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INTERDISZCIPLINARIS- ES ALKALMAZOTT TUDOMANYOK




BENCZUR ZSOLT - SZOMMER KAROLY: ANONIM ADATOK WEBROL TORTENO
OSSZEGYUJTESENEK OPTIMALIZACIOJA - BCE SZAMITASTUDOMANY!I TANSZEK

Lektoralta: Prof. Dr. Demetrovics Janos

Osszefoglalas

A kutatdsban bemutatdsra kertil a webrdl az érzékeny adatok dsszegyijtésének, algoritmusdnak
egy optimalizdldsi lehetdsége, egy tigynevezett adattipus-kapcsolati graf megépitésén keresztiil. Az
adattipus-kapcsolati grdf az interneten taldlhaté személyes adatok egyiittes eléforduldsdnak
sulyozdsdt hivatott tdrolni. Ez a grdf sok honlap vizsgdlata sordn késziil el, és célja a késdbbi
keresések optimalizdldsi lehetdségének megteremtése. A nyilt internetrél nagyon sok adat
dsszegyltjthetd eqy eqyszerid keres6program segitségével, de még tébb, ha céltudatosan kerestink,
és az adatokat 6sszekapcsoljuk. Ez jelenleg eqy elég hosszii folyamat, amely sok erdforrast hasznal
fel. Ahhoz, hogy ez nagy mennyiségben is miikéddképes legyen, az eljdrdst optimalizdlni kell. Az
optimalizdldst két szempontbdl is értelmezhetjiik. Az elsé a kévetkezd: a lehetd legkevesebb
internetforgalommal jdrjon a keresés és begyiijtés. De annak az esélye, hogy egy adott keresés
eredménnyel jdr, a lehetd legnagyobb legyen. A mdsodik viszont az, hogy az lires keresési idok,
melyek nem adnak még tobb plusz informdciot, a leheté legkevesebb legyen. A keresés alatt egy
Ugynevezett graf épll fel az egyén attribdtumairdl. Ezt a grafot a keresések alapjan épiti a
program az adott pillanatban megszerzett informdcick alapjdn. Iqy ez eqy erésen eqymdsra épiilé
folyamat. Nehéz megjosolni, hogy mit ad a keresés eredményiil az eqgyik csticspontban, igy elsd
ranézésre nehéz is az optimalizacid.

Bevezetés

Manapsag egyre felkapottabb téma a személyek utani internetes kutakodas, a réluk ilyen
modon szerzett informaciok osszegylijtése és rendszerezése, valamint ennek automatizalasi
lehetGségei, és ez a jovében sem fog mashogy alakulni. Annak ellenére, hogy manapsag
nagyrészt a kozosségi oldalak szamitanak a legfontosabbnak az emberek kozti
informacidcserében, rendkiviil sok adatot taldlhatunk személyekrdl a nyilt interneten is. A
kommunikéaciés robbanas kovetkeztében egyre o&vatlanabbul osztjuk meg az adatokat.
(Szommer, 2012.) A Keres6k fejlédésével egyre konnyebb relevans taldlathoz jutni (Alam &
Downey, 2014.), féleg az OpenlID elterjedése 6ta. (OpenID Foundation, 2012)

Aki részt vesz a Web 2.0-ban (és mar nagyon kevesen vannak azok, akik nem), az
legtdbbszor nincs annak teljes tudataban, hogy az altala hatrahagyott adatokhoz kik és hogy
férhetnek hozza, tovabba arrol sincs legtobbszér tudomasa, hogy azok hol kerlilnek tarolasra.
Egy felmérés szerint atlagosan t6bb mint 27 MB a digitalis labnyomunk mérete (Tari, 2011),
azonban a felhasznalé még csak megbecsiilni sem tudja azt, hogy az atlagtél eltéréen 6 maga
mennyi azonositasra alkalmas adatot hagy maga mdogott, akar tudatosan, akar teljesen a
hattérben, mit sem sejtve réluk.

A nyilt interneten taldlhaté és szinte eltiintethetetlen adatokhoz a hozzaférés az esetek
dontd részében teljesen korlatlan. Ezeket legtobbszor viszonylag egyszerl egy rovid ido alatt
megirt crawler megirasaval, automatizalt médon megszerezni (Szommer, 2012.). Térekedni kell
a crawler hatékonysaganak novelésére a véges szamitasi kapacitdsok miatt. Szlikséges
meghatarozni egy adattipus-kapcsolati grafot, amely megmutatja, hogy milyen adattipusok
egyuttallasara érdemes rakeresni a nyilt interneten, ugyanis annyi féle adatot 6sszeszedhetliink
egy-egy felhasznaldrol, hogy ha minden lehetséges egyittallast brute force modon végig kellene

-----

A tanulmany célja a jelenleg foly6 kutatas profilépitési mddszertanon beliili elhelyezése,
valamint a jelenleg kutatott médszertannak a bemutatasa, amivel a profilépités hatékonyabba
tehetd.



A profilépités

Az adatbanyaszatot széleskoriien alkalmazzak a tudomany sok teriiletén, legyen sz6 akar
pénziigyi el6rejelzésrdl, hiteligénylések engedélyezésérdl, vagy akar a nehéziparban a
hideghengerlésrél (Cser & Fajszi, 2004) (Cser, et al., 2010). Tekintettel arra, hogy ez a tudomany
igen sok terlletén megallta a helyét, valamint hogy a modszertan egyes lépései viszonylag jol

-----

Ahhoz, hogy a nyilt internetrdl 6ssze lehessen szedni a profilok darabijait:

- Sziikség van egy modszertan kidolgozasara, majd annak manualis tesztelésére:
vajon alkalmas-e az adatgyfijtésre, lehet-e ilyent csinalni?
- Ezt kovetben, torekedve a hatékonysagra, érdemes meghatarozni egy adattipus-

kapcsolati grafot, amely megmutatja, hogy milyen adattipusok egyiittallasara
érdemes rakeresni a nyilt interneten, ugyanis annyi féle adatot szedhet6 6ssze
egy-egy felhasznalérél, hogy ha minden lehetséges egyuttallast brute force
maddon végig kellene vizsgalni, egyaltalan nem lenne hatékony.

- Miutan elkésziilt az adatattipus-kapcsolati graf, meg kell irni és fel kell késziteni a
web crawlert az adatgyiijtésre. A crawler esetlegesen oldalakra szabott szabalyait
célszeri modularisan kezelni, hogy igény szerint barmikor javithaté és
kiegészithets legyen.

- A crawler altal adatbazisban 0sszegyiijtott adatokat megfelelGen rendszerezni és
igény szerint tovabbi keresésekkel kell pontositani, igy kialakulnak az egyes
profilok.

- Ezt kovetben a mar Kkész profilokat célszerli tovabb bdviteni egyéb

szOvegbanyaszati modszertanok segitségével.

A profilok 6sszeallitasdhoz tehat az internetes keres6k Keriilnek felhasznalasra, melyek
rohamosan fejlédnek. (Wall, 2012) A profilépitési folyamat ismétl6dést tartalmaz (1. abra), az
internetes keres6kbdl nyert informaciok Uj kereséseket eredményeznek, ezzel pontositva az
adott személy profiljat. Az adatbanyaszati mddszertan egyes lépéseit figyelembe véve
kidolgozott profilépitési médszertan 1épései a kovetkezdk:

1. Kiindul6 adatok gyfijtése valds személyektol.

2. A gyijtott adatok Kkozill a hasznalhaté adatok Kkivalogatdsa, helyességiik
pontositasa, megfelel6 formara alakitasa.

3. A gy(ijtott adatok koziil a felhasznalni kivantak adatbazisba szervezése.

4., Az internetes keresések lefuttatdsdnak inditdsédra felhasznalt adatok
meghatarozasa.

5. Adatbanyaszat: Az internetes keresések lefuttatasa a 4. Iépésben meghatarozott
adatokra.

6. Adattranszformalas: A keresés soran kapott talalatok oldalainak kiértékelése, a
hasznélhat6 adatok adatbézisba szervezése.

7. Adatelemzés, kiértékelés: a kapott eredmények a kutatidsban résztvevikkel

torténd validalasa.

A cél mindig a lehetd legkevesebb adat feldolgozasaval
torténé profilépités, ugyanis a legtobb esetben a
profilépitdk, féleg ha Kis cégekrdl van sz6, nem fognak
kezdetben rendelkezni nagymértékli adattomeggel a
felhasznaloral.

1. abra: A profilépités egyes Iépéseinek folyamatabraja



Az adattipus-kapcsolati graf

Ahhoz, hogy ne brute force mddszerrel, minden lehetséges adattipus-egytttallasra
rakeresve Kelljen, rendkiviill nagy szamitasigénnyel Osszeszedni az egyes személyektdl az
adatokat, meg kell hatarozni egy adattipus-kapcsolati grafot, amely a kereséseket iranyitani
fogja: a graf sulyozott élein keresztiil a silyoknak megfelel6en kell elindulni, tovabba a siiriin
el6fordulé adattipus-egyiittallasokra Kkell rakeresni els6dlegesen, hogy ezaltal jelentds
szamitasigényt és id6t takarithassunk meg.

A graf felépitése sordn 221 darab kilonbo6z6 weboldalt vizsgiltam meg, manudlisan.
Mindegyik oldal esetében egy-egy konkrét személy neve alapjan indultam el. Osszesen 22
kiilonb6z6 nevet hasznaltam fel. Ezek a nevek kiilonboz6ek voltak: voltak koztiik hirességek,
egyetemi oktatdk és hallgatdk is. A grafhoz sziikséges adatokat igy a folyamat soran Excelben
taroltam.

A vizsgalt honlapok linkjiikben is limitaltak voltak, ugyanis a kovetkezd regularis
kifejezéseknek (Goyvaerts, 2013.) kellett ,Vnév Knév” személy esetén megfelelniik:

http://.*[1+2/ *[W]INN] [6E] [WW].*[KK][NN][6E][VV].*

Ez a kifejezés példaul a kovetkezd oldalakra felelhet meg, tehat olyan oldalakat Kkerestiink,
amiknek az URL-jiikben megtalalhat6 volt valamilyen formaban a keresett illeté neve. Sod Lajos
személy esetén példaul ezek a linkek felelnek meg:

- http://weblap.com/cimke/find.php?=+sod+lajos

- http://termelo.zz/cimke/dr.+SoD+LaJOS

- http://szk.hm/cimke/aloldal/find2.php?szb=1&bub=0&szerzo=sod+Lajos
- http://uni-corvinus.com/public/~SodLajos

Ezzel a szaballyal leginkabb cikkek, cikklistak, wikipedia vagy egyéb 6néletrajzi oldalak,
esetlegesen a kotelez6 adatszolgaltatas miatt létrejott aloldalak jelentek meg. Kisebb szamban,
de el6fordultak még blogok, személyes honlapok és bibliografiai oldalak is.

Osszesen 25 kiilénbéz6 adattipus-kategdriat képeztem, melyek a kovetkezdk voltak: név,
nicknév, postacim, e-mail, telefon, social, hir-vélemény, kitlintetések, interju-kozzététel,
érdekl6dés, szakmai tevékenység, tanulmanyok, munkahely-karrier, csaladi allapot, életkor,
életrajz, publikacidok-miivek, nyelvtudas, allampolgarsag, politika-koziigyek, fénykép, vided,
idézet, sport, egyéb. Ezek koziil a név kategoriat, tekintettel, hogy a jelenlegi esetben ezzel indult
a keresés, torzithatja az eredményt, igy a graf elkészitésekor most nem lett felhasznalva.
Ugyanigy az egyéb kategdria sem szerepel, ugyanis tllsagosan altalanos kategoria.

Ezt kovet6en megvizsgalasra Keriilt, hogy mely URL cimek esetében szerepelnek adott
adattipusok, és azok meg is lettek jelolve. Ezzel egy olyan adatbazis jott létre, amelybdl
elsédlegesen kiolvashatéva valt, hogy 6sszességében melyik adattipus-kategoriabol mennyi is
lett megtalalva, tovabba késébbi elemzések soran kiderithetévé valt az is, hogy melyek azok az
adattipus-kategéria kapcsolodasok, amelyek gyakoriak.

A gréaf rajzolasa a Gephi nevii, OpenSource szoftverrel tértént meg. (Gephi, 2012.) A
vizualizacio soran az atlathatosag miatt nincs megjelenitve minden él. Az élek a megjelenésiik
gyakorisaga szerint stulyozva vannak.

Az egyének szintjén vizsgalva attdl fiiggéen, hogy az illeté milyen terilethez tartozik, hol
dolgozik vagy esetleg tanul, kiilonb6zé kapcsoldédasi lehetfségek voltak a dominansak. Ez
természetesen érthetd, hiszen egy egyetemi oktatonak vagy mas, kozéleti személynek a kotelezd
adatszolgaltatas soran rendkivil sok adata keril fel az internetre, sokszor ezek az adatok
onéletrajzi jellegliek, de egyes szakmakon beliil is vannak kiilonbségek. Ez az eredmény azt az
informaciot szolgaltatta, hogy a kapcsolddasi grafok elkészitésének moédszertanat ki kell
egésziteni tovabbi funkcidkkal, tovabb kell optimalizalni azok elkészitését az egyes
profiltipusokra. A kirajzolt grafot a 2. &bra mutatja.



2. dbra: Az adattipus-kapcsol6dasi graf
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Tekintettel arra, hogy az adattipus-parosokbol rendkiviil sok van és a grafikonrél mindez
jol le is olvashaté. A 3. dbra azt mutatja, hogy azon adattipusok koziil, amelyek koziil 3, 4, 5 vagy
6 is egyszerre fordult el6 egy-egy weblapon, mennyi Kkiilonb6z6 Konfiguracié talalhato.
Természetesen minél specifikusabb ilyen el6fordulas-egytittesrdl van szé, annal kevesebb van
beldlik.

3. dbra: Az adattipus-kapcsol6dasi graf
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Az adattipus-kategoridk darabszama (4. abra) a kutatas jelenlegi fazisa szerint egyel6re
még rendkivili mértékben specifikus, mert mint az emlitésre kerdlt, jelenleg még viszonylag
kevés személy vizsgalata tértént meg, tovabba csak a neviik alapjan indult a profilépités. De jol
lathatd, hogy még egy ilyen rossz feltételekkel indult profilépités is j6 eredményeket
szolgéaltathat.

4, dbra: Az adattipus-kapcsolodasi graf
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Ennek ellenére jol latszédott az eredményekben, hogy érdemes tovabb béviteni ezt a
madszert, tovabba az elkészitett grafot is érdemes tovabb pontositani, mivel ezaltal tovabb lehet
1épni az internetes keres6kkel segitett, nyilt internetrdl torténd profilépités felé.

Szlikséges megjegyezni, hogy ez a graf a nyilt interneten taldlhatd, barki szamara
elérhet6 adatok felhasznalasaval késziilt, ingyenes szoftverek, vagy ingyenessel gond nélkiil
kivalthato szoftverek segitségével, egy viszonylag olcsonak tekinthetd szamitégépen.

A matematikidban a grafok fogalma nagyon széles Kkorli és igen Kkidolgozott
szakirodalommal rendelkezik, ezért lehetéség van a grafok mentén optimalizalni, a problémat. A
grafok alatt élek halmazat értjik melyek pontokat, vagy egyedeket kotnek ssze. Nem feltétele,
hogy minden egyed be legyen kotve a grafba, de feltétele, hogy él csak két pont kézott Iétezzen.
Az optimalizalast épp ezért végezziik a kapcsolati grafon. Mivel a graf élei a kapcsolat erésségét
mar egy kumulalt mutatészammal mutatja, igy az optimalizalast ennek a grafnak a kiinduld
adatain érdemes elvégezni. Az optimalizacio az egyedek felett fog érvényesiilni, magukra a
weben megtalalhaté oldalakra, illetve a témakorokre.

A keresés 120 domainen belll tortént, melyek kozott szamos hirdjsag volt, ezek voltak
tematika szerint rendezve, ebbdl jott ki a kapcsolati graf. Az optimalizalas arra a részre iranyult,
hogy ha céltudatosan keresi az ember a kiilonb6z6é informaciékat az egyénekrol, akkor hogy
érdemes a lehivasokat megtenni, illetve az Ujabb részinformaciokbol tovabblépni. A
legidedlisabb a vastag vonalak mentén haladni, de ha két tematika kdzott nincs kapcsolat, akkor
egy gyengébb élen Keresztiil Kkell tovabblépni a megfelel6 informacié iranyaba. Ennek a
problémanak a megoldasaban segit klaszterezés. (Kovacs, 2011) Ennek a grafnak a
csucspontjait egyedeknek tekintve, a koztiik 1évé kapcsolatot, mint attribuitum értelmezve. A
hierarchikus klaszterezés az amelyik segit eldénteni egy k kdzéppontl klaszterezéshez, hogy
hany klasztert érdemes késziteni. A hierarchikus klaszterbdl lehetett latni, hogy 3 klasztert
érdemes késziteni. A klasztereket az 1. tablazat mutatja, mig az egyes klaszterekbe sorolt elemek
tavolsaganak eloszlasat az 5. abra.

1. téblazat: Az egyes klaszterekbe besorolt weboldalak

Cluster 1 74,000
2 23,000
3 23,000
Valid 120,000
Missing ,000




5. abra: Az egyes klaszterekbe sorolt elemek tavolsaganak az eloszlasa
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Latszik, hogy a klaszter-kdzéppontol mért tavolsag mindenhol 2,1 alatt van. Ez egy 23
dimenzids térben, elfogadhat6. Az adatokat nem kellett standardizalni, mivel 0-1 kozétt volt
mindegyik. A  Klaszterekb6l leolvashaté hogy a Kkategéridkon Dbeliili hatékony
informacidlekéréshez nem érdemes Kilépni ebbdl a klaszterbdl, illetve, ha egy masik klaszteren
beliili kategdriara van sziikséglink, akkor a lehivast érdemes a klaszteren belll masik témara
atugrani, egész addig, amig sikeriil egy erds élt talalni a célklaszterbe, és onnan a céltémara
ugrani lehivasokkal.

Egy példa: a social az 1-es kategériaban van, mig a szakmai tevékenység a 2-esben, ezért
az élek kozul at kell ugrani a sok hasonlé él kézil a ,hir, vélemény”-re, mert az szintén a 2-es
klaszterben van, és onnan van a legnagyobb esély arra, hogy az él létezzen a konkrét személy
keresés esetében is.

Kitekintés

A profilépités folyamata az adattipus-kapcsolédasi grafon keresztil javithatd, gyorsabba
tehetd, valamint statisztikai modszerekkel belathat6, hogy a graf hasznalatanak optimalizalasa is
elkerlilhetetlen a hatékonysag novelése szempontjabol. Az elkészitett adattipus-kapcsolodasi
graf modszertana és eredményei ravilagitanak arra, hogy az interneten 1évé személyes adatok

milyen csoportjai léteznek, azokat milyen modon és sorrendben érdemes keresni ahhoz, hogy
minél hatékonyabban dolgozhassunk.

Lathatd tehat, hogy a profilépités nem csak a kézosségi oldalakon keresztiil, a Deep
Internet segitségével valdsithaté meg, hanem lehetdséglink van a nyilt internetrél torténdé
profilépitésre is.
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A tudoméanyos kommunikacid

Bar a tudomanyos kommunikacié kezdetei az ékorra vezethetdk vissza, a tudomanyos publikalds mai
gyakorlata, vagyis a tudomanyos folydiratkiadas a 17. szazadban alakult ki. Két évszazaddal késébb
méar a lektoralt folydiratokban vald publikalas hatarozta meg a kutatok és a kutatdintézetek
hatékonysagat és elismertségét. A 20. szazad masodik felében jelentkezett az an. “folydiratkrizis™: a
hagyomanyos publikaciés modell nem volt képes a hatalmas informaciotdmeg gyors kozlésére. Az
1990-es években az internet, napjainkban a kiilonb6z6 “okos késziilékek” nyujtotta lehet6ségek az
évszazadok alatt kialakult hagyomanyos kommunikdcids csatorndk jellemzgit alapjaiban valtoztattak
meg. Az informéacié minden korban tudast, hatalmat jelentett, a modern korban az informéaciohoz
valé minél gyorsabb hozzaférés létsziikségletté valt. Szamos tudomanyteriileten a kutatasi
eredmények megosztasanak gatjava valt a hagyomanyos publikéaciés gyakorlat, mely a tovabbi
fejlesztések, eredmények kidolgozasat akadalyozta.

Az elektronikus publikalas jelent6sen csdkkentette a felmeril6 koltségeket, a folydiratok el6fizetési
dijai mégis soha nem latott 6sszegeket értek el. A tudomanyos folyoiratkiadas hatalmas profitot
termelS Uzletté valt, mely néhany kiadd kezében 0Osszpontosul, pedig a megjelend kutatasi
eredmények kodzpénzbdl jonnek létre. Ez Oridsi terhet jelent a kdnyvtarak szdmara, hiszen az
el6fizetési dijakra fordithatd koltségkeret korlatozott, igy évrdl évre kevesebb folydirat beszerzésére
van lehetség. A jelenség karosultja a kutatd, hiszen a tudomanyos folydiratokban megjelent cikkek
egyediek, nem helyettesiti egyik a masikat, igy elengedhetetlen valamennyinek az ismerete. A
tudomanyos kozlemények hatadsanak mérésére az egyik legjobb mutat6 a kapott idézetek szama. De
ha a magas el&fizetési dij miatt az adott lap kevesek szamara érheté el, barmilyen jelentds is a kozolt
kutatasi eredmény, idézettsége nem lesz annyira magas, mint egy olcsébban eléfizethetd, ezaltal
tobb olvasé szamara hozzaférhetd lapban megjelent cikké. Emellett felforgatta a kézvéleményt az a
gondolat, hogy ha a kutatdsokat az addfizet6k pénzébdl finanszirozzak, akkor annak eredményeit
hozzaférhet6vé kell tenni a nagykdzonség szamara is.

Az open access mozgalom

A kialakult helyzetre elsGként a természettudomdny reagélt: 1991-ben létrejott az arXiv repozitorium,
mely a matematikai, fizikai témaju kozlemények kéziratait (preprint) kezdte el gy(jteni - hiszen a
kiado a kézirat létrejottébe nem fektetett pénzt és munkat. Ezen a platformon a tudomanyos
eredmények gyors terjedése és felhasznalasa volt megfigyelhet6 (a szerz6k maguk archivaljak
kdzleményeiket, a hozzaférés nyilt), hiszen nem telt el a kbzlemény bekildése és megjelenése kdzott
hosszu id6 (kiaddknal akdr 1-1,5 év is). 1999-ben az orvos- és élettudomany szakterilet is Iétrehozta
a maga repozitériumat, a PubMed Central-t.

Az open access kozlési forma a 2000-es évek elején valt mozgalomma. Olyan publikaciés metddusrol
beszéliink, melyben nem a tartalomért, hanem a kozlésért kell dijat fizetni. A mai gyakorlatban a
szerz$ szamdra — néhdny speciélis esettdl eltekintve (pl. paid open access) — a publikalas ingyenes. A
konyvtarak el6fizetnek a papir alapi dokumentumra vagy az online véltozatra. igy az adott
kutatohely két ponton is fizet ugyanazért az informéacioért, hiszen a kutatast is finanszirozza és a
dokumentumot is megvasarolja. Két open access kozlési forma alakult ki: az an. gold, mely a kiad6nal
vald open access publikalast jelenti, és az Un. green, mely a repozitériumba tdrténd archivaldssal
valdsitja meg a nyilt hozzaférést.



A tudomanyos eredmények nyilt hozzaférésével kapcsolatos elvarasokat 2002-ben fogalmaztak meg
a Budapest Open Access Initiative (BOAI) -ban,* egy évvel késébb pedig a Berlini Deklaracidban.?
Ennek hatasara Magyarorszdgon els6ként az Orszagos Kutatdsi Alapprogramok (OTKA) kotelezévé
tette a tdmogatds felhaszndlasaval létrejové eredmények open access kozzétételét (az OTKA
Tamogatasi SzerzGdések Teljesitésének Szabalyainak 7.10-es pontja alapjan): ,A vezetd kutatd
feladata, hogy az OTKA-tamogatassal létrejott tudomanyos kdzleményt a nyilt hozzaférés (Open
Access) normai szerint téritésmentesen olvashatéva tegye a szabad olvashatdsag joganak
biztositdsdval, vagy a kézlemény megjelenését kbvetéen annak nyilvdnos hozzdférésii repozitériumba
valo elhelyezésével.”™ A teljesités tamogatasara hozta létre a Magyar Tudomanyos Akadémia
Kényvtéara a REAL repozitériumot* 2009-ben. Napjainkban mar méas kutatasfinanszirozo szervezetek is
megkovetelik a tdmogatasbol megvalosuld eredmények kdzzétételét, mint a Nemzeti Kulturalis Alap
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vagy a Bolyai Janos Kutatédsi Oszténdij. Az ilyen el8irdsokat gydijti dssze a Registry of Open Access
Repositories Mandatory Archiving Policies (ROARMAP)® adatbazis, mely az OTKA el6irasan kiviil még
két hazait tart nyilvan. A Magyar Tudomanyos Akadémia elndke 27/2012. (IX. 24.) hatarozataban
intézkedett az akadémiai kutatohaldzatra vonatkozéan a tudomdanyos miivek nyilt hozzaférési
kozzétételének iranyelveirdl.’ A felsGoktatdsi intézmények szervezeti informéacidomenedzsmentjének
alapvet6 meghatérozdja a 2011. évi CCIV. térvény a nemzeti felsGoktatasrdl, mely 53/A. § (2)
bekezdésében2 kotelezévé teszi a PhD dolgozatok és a tézisek kozzétételét.” Ennek teljesitése
érdekében az intézményeknek repozitériumot kell miikddtetni (vagy egy sem intézményhez, sem

tudomanyterilethez nem kotédé, un. drva repozitérium szolgaltatasat igénybe venni).

Nemzetkozi szinten mind az Amerikai Egyesiilt Allamok, mind az Eurépai Unié kotelezévé teszi az
allami tdmogatashbol létrejott eredmények open access kozzétételét (hogy csak a legnagyobbakat
emlitsiik). Az Eurdpai Bizottsag a 7th Framework Program (FP7) keretében hozta Iétre az “Open
Access Pilot” elnevezésii kisérleti kezdeményezést, mely azzal jar, hogy “a folyoiratcikkeket
kiadasukkor elektronikus adattarban is el kell helyezni, éspedig Ugy, hogy az adattar a cikkhez nyilt
hozzdférést biztositson vagy a megjelenést kévetéen azonnal (amennyiben maga a megjelentetés
Lnyilt hozzdférésiiként” térténik), vagy — szakteriilettél fiiggéen — hat, illetve tizenkét hénappal a
megjelenés utan. A kisérleti kezdeményezésnek az a szélesebb értelemben vett célja, hogy javitsa a
kozfinanszirozasbol végzett kutatas eredményeihez vald hozzaférés feltételeit.”® A Horizon 2020
finanszirozasban a publikaciokhoz vald nyilt hozzaférést mar altalanos iranyelvvé tette az Eurdpai
Bizottsag és még egy Iépéssel tovabb ment: kisérletet inditott a kdzfinanszirozasbol étrejott kutatasi
adatok nyilt hozzaférési kozzétételére is.® Az amerikai National Institutes of Health 2008 6ta koveteli
meg, hogy a tamogatasbol megvaldsult kozlemények megjelenés el6tti utolsd valtozata - azaz
lektoralt, de még nem tordelt valtozatat -, keriiljon be a PubMed Central-ba és 1 éven beliil legyen
nyilvanosan hozzaférhets.'® A szabdlyozas annyira alapvetévé valt, hogy a szakteriilet kiaddi a
legtdbb esetben maguk végzik el az archivalast. Ennek az open access politikanak az orszagos
kiterjesztését jelentette be John Holdren, a White House office of science and technology policy
(OSTP) igazgat6ja 2013-ban.™
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Az open access kommunik&ciot tamogato konyvtéri szolgéltatasok

Hogyan valtoztatja meg mindez a tudomanyos kommunikaciét? Sziikség lesz-e konyvtarakra és
konyvtarosokra a jov6ben, ha az informdcidk hozzaférési korlatozas nélkil lesznek elérheték az
interneten? Bar az open access mozgalom még nagyon “fiatal” és egyel6re szamos szakteriileten
nem elterjedt, de a konyvtarak mar felfigyeltek a valtozasokra és lépéseket is tesznek az Uj
felhasznaloi igények kiszolgalasara. Hagyomanyosan a konyvtarak nyomtatott dokumentumokat
gyljtenek, dolgoznak fel és szolgaltatnak. Az open access publikaciés modellben megvaltozik a
kényvtarak hagyomanyos szerepe. Napjainkban, mikor a felhasznalék az interneten, a Google-ban
keresik az informacidt és digitalis eszkozokkel olvasnak, Uj gyljtemények és szolgaltatasok
kialakitasara van szlkség.

A felhaszndlé szamara a legfontosabb kérdés a hozzaférés. De megfelel6 hozzaférést biztositanak-e
az internetes keres6k? Elvezetnek-e valamennyi folyoiratkiadd adatbazisaba? Biztositanak-e
hosszutavl elérést a kozleményekhez? Ugy véljik, ezek a kérdések a hagyomanyos kényvtari
munkafolyamatokkal megfeleltethet6k: az open access modellben hogyan térténik a dokumentumok
gy(jtése, feldolgozasa és szolgaltatasa?

A green open access kozlési forma nyilt hozzaférés( tarhelyek, vagyis repozitériumok kialakitasat és
mdlodtetését igényli. Hol lenne megfelelébb helyen egy intézményben egy ilyen gylijtemény, ha nem
a konyvtarban, ahol mar évszazadok o&ta dokumentumok gydjtésével, feldolgozasaval és
szolgaltatasaval foglalkoznak a szakemberek. Kétségtelen, hogy a kényvtarosok képzésére is sziikség
van, hiszen az elektronikus platform szamos (j feladat megoldasat veti fel. A repozitériumok feladata,
hogy biztositsak a dokumentumok hosszdtavi archivalasat: gondoljunk csak a floppy lemezekre, ma
mar a legtobb szamitdégép nem képes az olvasasukra, de az sem valdszin(i, hogy a ma elterjedt DOC
fajlformatumot husz év mulva is kezelni tudjak majd a szdvegszerkeszt6 szoftverek. Az archivélas
mellett nagyon fontos feladat a szakszer(i feldolgozas is, egyrészt a dokumentumok egyértelm(
azonositdsa miatt, masrészt a preciz, célravezet6 kereshetdség miatt, hogy ne egy tébb millids talalati
halmazbdl kelljen a felhasznaldnak kivalogatnia a szamara relevans informacidkat. Tovabba azt is
biztositani kell a felhasznaldk szamara, hogy egy kodzos keresGplatformon dolgozhassanak és ne
legyen sziikség arra, hogy az egyes intézmények repozitériumaiban ugyanazt a keresést el kelljen
végeznilk. Ennek érdekében elengedhetetlen a kozos kereséfelllet kialakitdsa. De nem
feledkezhetlink meg arrdl sem, hogy a felhasznalok el6szor az internetes keresémotorok segitségével
probalnak informaciéhoz jutni az interneten. Ennek érdekében olyan feltételek kialakitasa sziikséges,
mely lehetévé teszi, hogy a repozitériumot miikédtetd szoftverrel kommunikaljon a keres6motor. A
Nyilt Archivum Kezdeményezés (Open Archive Initiative) mozgalom kialakitott egy
alkalmazasfliggetlen keretrendszert, mely lehetévé teszi ezt a kommunikaciot: ez az Open Archive
Initiative Protocol for Metadata Harvesting (OAI-PMH).' Ez a protokoll a Dubline Core metaadat leiré
szabvanyra® épiil, mely az egyik legegyszeriibb és legelterjedtebb kezdeményezés az elektronikus
dokumentumok egységes leirasara. A kodzismert open-source repozitérium szoftverek — mint az
Eprints** vagy a Dspace™ — tartalmazzak ezt a funkci6t, tovabba — amennyiben azt a téarolt
dokumentum tulajdonsagai megengedik — lehet&vé teszik a teljes sz6vegben valo keresést is, ezért a
repozitoriumban valé elhelyezéskor elegendé az azonositashoz feltétlenll sziikséges adatok
megadasa.

Az IFLA®™ is megfogalmazza etikai kdédexében, hogy a koényvtérak feladata az open access
térnyerésének tdmogatasa, de feladata a szerzék jogainak biztositasa is.'” De hogyan biztosithatja a
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szerz6k és kiadok jogait a konyvtar, ha nem all rendelkezésére a publikacids folyamat soran létrejott
szerzGdés? Ebben nagy segitséget nyujt a Sherpa Romeo adatbazis, mely a folydiratkiaddk open
access politikait gytijti 6ssze.”® Az angol kezdeményezésnek mara 34 tagja van, akik azon dolgoznak,
hogy minél tébb kiadd politikaja legyen elérhet6 a tudomanyos kutatasban résztvev6k szamara.

Jelen pillanatban a green open access térhdditasa jelentGsebb, mint a gold open access vonalé
(hiszen a kiadék maguk vallaljak fel a repozitériumi archivalast, s6t sajat archivumokat hoznak létre),
de tagadhatatlan, hogy egyre tébb open access folydirat és egyre tébb open access kiado jelenik meg
a piacon (pl.PloS, Biomed Central, De Gruyter Open). A Directory of Open Access Journals (DOAJ)™
2002-ben 26 open access folydiratot listazott. Ez a szam rohamosan ndvekedett: 2003-ban mar 611
db, 2004-ben 1220 db, 2005-ben 1848 db, 2006-ban 2399 db, 2007-ben 2997 db, 2008-ban 3631 db,
2011-ben 7210 db, 2014. 10. 10-én 10.028 db.

A konyvtarak ez utdbbi vonalon is szdmos szolgaltatast nyujthatnak az olvasdk és a szerzék szamara.
Egyrészt az open access folydiratok tartalmanak szolgaltatasa nagyon fontos feladatuk. Masrészt ha
szamos folyoirat valik nyilt hozzéférésiivé, akkor az az eléfizetési dijak egy részének megtakaritdsat
eredmeényezi. De a publikalas koltségét igy is fedeznie kell valakinek - hiszen bar az online publikalas
sokkal olcsébb, mint a nyomtatott, mégsem kivitelezhet§ ingyen - és ez az a “piaci rés”, amit
kihasznalhatnak a konyvtarak. A megtakaritott 6sszegek az open access publikdlasi dijakra
fordithatok, emellett a kiaddval vald targyalas egy jelentds hanyadanak terhét is le tudjak venni a
szerz6k vallarol.

Jelen pillanatban még nem latjuk az open access publikaldsi modell minden elényét és nehézségét,
de a természettudomanyi szaktertlet elindult ezen az Gton és bar sokkal 6vatosabban, de koveti a
tarsadalom- és bolcsészettudomanyi terilet is. Az IFLA annak érdekében is tesz Iépéseket, hogy olyan
szakterileteken is szorgalmazza az open access kozlési format, ahol az egyel6re kevésbé elterjedt. A
Brill Kiaddval létrehozta az IFLA/Brill Open Access dijat, mely a human- és tarsadalomtudomanyi
szakteriileteken megjelené monografidkat tamogatja.? Kiemelten fontos a fiatal kutatok, s6t mar az
egyetemistak tajékoztatasa is az open access trenddel kapcsolatban. Ez a kozlési forma jelentGsen
atalakitja a tudomanyos kommunikaciot, melynek produktumai igy még kénnyebben érhetéek el
mind a tudomanyos kutatasban, mind az oktatasban résztvevSk szamara. De kulturaja csak néhany
szakterileten alakult ki. Most a konyvtarak feladata, hogy mas szakteriiletek képviselGivel is
ismertessék az el6nyoket és a lehetGségeket. Ezt pedig csak egymassal egyeztetve, Gsszehangolt
szolgaltatassal érdemes megvalésitani. Magyarorszagon ennek érdekében alakult meg a Hungarian
Open Repositories (HUNOR) konzorcium?®' a felsGoktatasi kényvtarak és a Magyar Tudomanyos
Akadémia dsszefogasaval.
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19 DOAJ [online] [2014.10.10.] <http://doaj.org/about>, valamint

Gorogh Edit: Az EU 7. keretprogram tudomanyos eredményeinek disszeminéaciéja. [online] [2014.04.17 ] <http://www.open-
access.hu/sites/www open-access.hu/files/OpenAIRE_OA%20week.ppt>

20 IFLA/Brill Open Access award. [online] [2014.10.10.] <http://www.ifla.org/professional-committee/awards/open-access>
21 HUNOR [online] [2014.10.26.] <http://www.open-access.hu/hunor>
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CSORDAS HEDI VIRAG, CSORDASNE MARTON MELINDA: A VIZUALITAS
FONTOSSAGA AZ OKTATASBAN - BME, TUDOMANY FILOZOFIA ES
TUDOMANYTORTENETI DOKTORI ISKOLA

Lektoralta: Prof. Dr. Demetrovics Janos

A vilaghald és a digitalis kéd megjelenésével atalakulds ment végbe az élet szamos teriletén,
azonban az informacios forradalom egyre kiterjed6 hatasai, valtozasai csak lassan kérvonalazédnak.
Egyértelmlien észrevehetS a vizudlis kultira térhoditdsa, illetve ezzel egyidejlileg, az irott kozlések
visszaszorulasa. Kutatdsomban a hagyomanyos és az () digitalis hordozok koegzisztalasat egy
specidlis szegmensben, az oktatdsban demonstralom. Jelen tanulmanyban a tanitas soran hasznalt
vizualis, képi elemek hangsllyossagara kivanom felhivni a figyelmet, mindezt a jelen kor
legmodernebb eszkozeinek alkalmazasaval egy Uj mddszertani eljaras eredményei Gtjan teszem.

Napjainkra mar egyértelm(ivé valt, hogy a Gutenberg-galaxis kora utdni id6szakot éljiik, de mégis
nehéz jelzével, cimkével illetni a mostani korszakot. A definidlast neheziti, hogy mig McLuhan a
paradigmavaltast az elektronikus médiumok megjelenéséhez kototte, addig mara egyértelm(ivé vilt,
hogy ennél egy sokkal nagyobb ,forradalom” részesei vagyunk, Borges Babeli konyvtara
folyamatosan épul. (Sz(its Z. 2013.) Az emlitett folyamathoz szorosan hozzatartozik, hogy a mai kor
gyermekei (Z generacié tagjai) mar Ugy nének fel, hogy az infokommunikacids eszkozoket olyan
természetességgel hasznaljak, mint az anyanyelviiket. Marc Prensky, az On the Horizont cim( 2001-
es tanulmanyaban a digitalis bennszllottekrél Ggy ir, hogy az ,Oket kériilvevé kérnyezet és
kérnyezettel vald interakcio gyakorisdga miatt, [...] alapvetéen mdsképp gondolkoznak, és mdsképp
dolgozzak fel a kérnyezetiikbél érkezd informdcidkat, mint elddeik” (Prensky 2001. 1. 0.) ebben a
folyamatban kiemelt szerephez jut, a vizudlis inger és a képfeldolgozas. (1. abra)

[ o
n Z-generacio
[ ] IL 1996~
Y-generacio
1980-1995
X-generacio
1965-1978
Bébi-bumm
1946-1964
Veteranok
1925-1945

1. abra: A generaciok evollcidja

Ezen emlitett koriilmények miatt, az oktatas eredményességét novelheti, ha szélmalomharc helyett a
pedagogusok beemelik a digitalis technoldgidk adta audiovizudlis lehet6ségeket a tanmenetbe. A
kdnyv és az elektronikus hordozok kdzotti latszélagos szembenallas helyett, éppen a szimbidzisra kell
a hangsulyt fektetni. A médiateoretikusok elméleteikben az imént emlitett szempontot tartjak szem
el6tt, valamint projektlink is erre az 6tvozésre épult. Az innovacié mddszertani kidolgozasaban
szellemi t6keként, a kommunikacié és médiatudomany tertletén szerzett szaktudas, valamint a kozel
huszonot éves egyetemi- és kozépiskolai matematika, fizika tudomdnyagak teriletén vald oktatasi
tapasztalat adédott 6ssze.

Célkitlizéslink kozott szerepelt a diakok infokommunikacids eszkdzhasznalatanak szorgalmazasa,
illetve a geometria oktatds mddszertananak audiovizudlis mozgoképekkel térténé kidolgozdsa. A
digitalis eszkézok alkalmazasanak kultargjat a tanuldok a QR kddokba programozott, Youtube-on
elérhetd, a geometria témakordkhoz kapcsolddo, segits, oktatd videodk altal tehették magukéva.
Halasz Gabor, A pedagdgiai rendszerek altalanos hatas- és bevalas vizsgalati rendszere cimii



tanulmanyat alapul véve, a non-equivalent control group design tovabbfejlesztett modszertani
verziojat tartottuk a legjobb vizsgalati eljarasnak. (Halasz G.) A ,,non-equivalent” kifejezés arra utal,
hogy a kutatasban résztevé csoportokat nem randomizalas révén, véletlenszer(ien valasztottuk ki,
hanem tudatosan megkilénboztettiik a kontroll és a kisérleti osztalyokat. A Székesfehérvari Vasvari
Pal Gimnazium 10. ¢ osztalyanak tizennyolc tanuldja adta a projekt kisérleti csoportjat, mig a 10. b
osztaly tizenkét tanuldja a kontrollcsoport tagjaként vett részt a fejlesztésben. Megkilénboztetve a
vizualis segédanyag alkalmazasaval és a hagyomanyos médon tanulé két osztalyt, feltételeztiik, hogy
haladasuk masmilyen mérték( lesz. Felkésziilve arra a befolydsolé tényezére, hogy az Gsszetételbdl
adodo kildnbségek alternativ magyarazatot jelenthetnek, az osztalyokat Ugy valasztottuk ki, hogy
jellemz6 rajuk a homogenitas, vagyis a matematika eredményeik megkéozelitéleg azonosak, illetve az
évfolyamtarsak kulturalis és anyagai kildnbségei elhanyagolhatéak. A comparative change design
pretest és posttest modszere értelmében a vizsgalat utdn a korabban megirt dolgozatok
eredményeit, illetve az Uj szdmonkérésre kapott osztalyzatokat hasonlitottunk 6ssze egymassal.
Szaknyelven az eljarast pretest és a posttest kozott lezajlo valtozasnak nevezzilk. Amennyivel a
kisérleti csoportban megfigyelt valtozas mértéke meghaladja a kontrollcsoportban megfigyelt
valtozast, azt tekintjuk a beavatkozas hatasanak. (2. abra)

— kisérleti csoport
o8R0 P
o O — kontrollcsoport

2. abra: A comparative change design pretest és posttest modszere (x a beavatkozas)

A felvett videdkat a tizedikes sikgeometria tananyaghoz készitettiik el, igy a k6zépponti és kerlileti
szogek tétele, a 1atdkoriv, a hurnégyszogek tétele, a parhuzamos szel6k és szelGszakaszok, és a
parhuzamos szel6k és szel&szakaszok tételének alkalmazasa, valamint a szégfelez6tétel alkalmazasa
témakoroket dolgoztuk at.

A konkrét vizudlis reprezentaciok hasznalatanak sziikségességét a matematikaoktatdsban szamos
didaktikaval foglalkozé szakember szorgalmazza. A megvaldsitdsa kapcsan, a pedagogia hosszl
torténete sordn tébb jol miikod6 modszert is bevezettek, a legelemibb megoldasok egyike a
konyvekben elérhetd illusztracidk, melyeknek nemcsak az esztétikai jelentGsége fontos, hanem a
tanulast segité mivolta is kiemelkedik. A mozgdképek, a médidban valé megjelenésiikkel
parhuzamosan az iskola falai kozott is helyt hoditottak maguknak (Oveges professzor kisérletei,
megfilmesitett irodalom stb.). A modern IKT technoldgiak alkalmazéasa soran az intézményekben
megjelentek az interaktiv tablak, melyek szintén a vizualis szemléltetést erdsitik. Jelen kutatas
fokuszaba a matematikaoktatas allt, igy most a képzelettel és a vizualitdssal valdé kapcsolatat
tekintjik at, mindezt Richard R. Skemp, A matematikatanulas pszichologiaja cimi kényve, és Ambrus
Andras, A konkrét és vizudlis reprezentaciok hasznalatanak szlkségessége az iskolai
matematikaoktatasban cimd tanulmanya alapjan dolgozzuk fel.

A matematikaoktatas kezdetét6l fogva a verbalitds és a vizualitas karoltve egészitik ki egymast,
azonban szerepik, hangsulyossaguk vitatott kérdés a mai napig. Galton, mar 1880-ban Ugy gondolta,
hogy az emberek agyi struktirai képzeteik tekintetében is eltérnek, egyesek szaméra a vizualis
képzel6er6 hangsulyosabb, mig masok inkdbb szavakban, fogalmakban gondolkoznak. A
matematikaban hasznalt szimbdlumoknak két nagy csoportjat kilonitjuk el, a verbalis- és vizudlis
kategoriakat, melyek vizsgalhatéak mentalis képi- és egyéb formaban is.

Fontos megfogalmaznunk, hogy jelen aspektusban mit is értlink verbalis és vizualis szimbdlumon: a
szavak vokalis jelleglek, hallhato formai a nyelvnek, ezek leirva bar lathaté formatumuak lesznek és
vizualis jegyek oltenek, a matematika vonatkozasaban nem tesziink kilénbséget a formajukban,



hanem a hallhaté és az olvashat6 jegyeket is verbalis szimbélumoknak tekintjuk. A vizulis kategoriat
jOl példazzak a diagramok, grafikonok és a geometriai abrak csoportja. Azonban jelen szétvalasztas
semmiképpen se jelenti azt, hogy ezek a szimbdlumfajtak egyitt nem hasznalatosak, sét a legtébb
esetben az 6tvozésiik figyelheté meg. Az utdbbi évek matematika konyveinek vizsgalata azt mutatja,
hogy a legtdbb esetben a verbalitas és vizualitas egyitt jelenik meg a vonatkozd részeknél (pl.
trigonometria), viszont sok esetben taldlkozhatunk olyan gylijteményekkel, ahol a vizualitas teljes
elhagyasa jellemzs (egyes geometriai feladatgy(jtemények). Ebbél a tendencidbdl levonhatjuk azt a
kovetkeztetést, hogy mig a verbalitds elengedhetetlen az oktatdsban (jelen esetben az irott
kommunikaciéora gondolunk), addig a vizualis dbrazolas nem létfontossagu. Ezen irdnyvonal mingségi
birdlatara késébb tériink ra, egyrészrél pszicholdgiai és didaktikai megkozelitésbsl és a jelen
tanulmany fékuszaban allé gyakorlati projekt eredményeinek bemutatasa altal.

Skemp, A képzetek kiilénb6zé fajtdi cim( fejezetében abbéli kritikdjat fogalmazza meg, hogy mig a
vizudlis szimboélumok alkalmazdsa gyakran sokkal érthet6bbé tenné a didkok szamara a befogadast,
addig az a tévképzet él a szerzék fejében, hogy ,a diagramok keriilése annak a — talan nem is
tudatos- demonstralasa, hogy a gondolkodashoz nincs szilkség ilyen kellékre” (Skemp 2005. 133. 0). A
projektiink munkahipotézise a pszichologiai vonatkozas tiikrében ugy fogalmazhaté meg, hogy a
verbélis- és vizualis szimbdlumok egyittes hasznélata kiilénb6z8, ambar kiegészité funkcidt lat el.
Ezen két oktatasi moédszer videdk altali otvozésével, az irott feladatmegfogalmazas, a hangzo
verbalitas (a vide6 alatt hallhatd magyarazat) és vizualitas (a megszokott statikus képi abrazolason
tilmutatdé mozgoképi megjelenités) egyittese vizsgalhatd a kivalasztott kisérleti csoport
eredmeényeinek fékuszaban, 6sszevetve a kontrollcsoport haladasaval.

Jean Piaget, a strukturdlis sémak és reprezentaciok elmélete alapjan kijelenthet6, hogy minden
gyermek személédd ,tuddsként” [at napvilagot, a korllotte |évé inger gazdag vilagot szemlélve
bizonyos agyi leképzéseket, sémakat alkot. Egy Uj jelenség akceptaldsa esetén a gyerek a meglévd
sémakhoz igazitja az érzékelt jelenséget, ez az asszimilacid, viszont ezen a hasonlitasi rendszer
hidnydban a meglév6t moddositja, vagyis az akkomodacio jelenségét alkalmazza. A belépd Uj
ismeretek egyensulytalansagot eredményeznek, de a ra valo torekvés altal megsziiletnek a kész
strukturak. A vizudlis szimbdlumokat alapvetének tekinthetjik abban az értelemben, hogy a
tényleges targyat reprezentdljak. A pszichologus ezt a gondolatot tovabb folytatva kijelenti, hogy a
targyakrdl vald érzetiink is feltételez egy fogalmat, még ha az meglehetGsen alacsonyrendd is. Tehat
egy adott személy, egy bizonyos nézépontbdl, meghatarozott id6ben szemlélve a targyat, bizonyos
korabbi tapasztalatokat, emlékeket fel tud idézni a targyrol. Ezt az absztrakciot felismerésként éli at a
szemlél6, és az adott objektumot felruhdzza a korabbi ismeretek (targyfogalom) jegyeivel.
ElImondhat6é tehat, hogy egy vizudlis kép vagy targy képi reprezentacidja is joggal nevezhetd
szimbdélumnak, bar a hozzd tartozé asszocidlodott fogalom alacsonyabb rend(i, mint a
matematikaban hasznalatos fogalmak. Skemp, hangsulyozza, hogy bizonyos vizualis
részlettulajdonsagok elhagyasaval novelhet6 a befogaddk absztrakcidos képessége. Erre a
megallapitasra analogiaként allithatd a felvett olyan hazi feladat tipus, ahol csupan a kezdeti vizualis
ingert adjuk meg a didkoknak sarkallva 6ket a magasabb szint(i absztrakcidk, vagyis a feladat
tényleges j6 megoldasahoz vezetd ut elérésére.

Kétséget kizaréan a vizualis képek bizonyos esetekben sokkal kénnyebben értelmezhetéek, mint a
verbalis szimbdlumok. Vegylink egy példat a kisérleti csoportnak osszedllitott feladatgyljteménybdl.
A példat a kerlleti szogek tétele, latkoriv témabol oldottak meg a didkok. (3. abra)



5. Egy galéridban a 2 méter széles festmény el6tt, a fallal parhuzamosan, attél 2,4 méter
tavolsagra biztonsagi kotelet feszitettek ki, hogy a latogatok ne menjenek tal kozel a
festményhez.

a) Hany olyan pont van a kétél mentén, amelybél a festmény 45%-os
szog alatt latszik?

b) A festménytSl hany méterre kell e kotelet elhelyezni ahhoz, hogy
pontosan egy olyan pont legyen, amelybél a festmény 45°-0s szog

alatt latszik?
(FgQY: 13s. Oldal 2293. Feladat)

3. abra: A latkoriv fejezet 5. hazi feladata

A szovegbdl egyértelmien latszik, hogy jelen feladat megoldasahoz a didkok vizualis képzelGereje
igen szikséges, allitdsunkat nemcsak a vonatkozd szakirodalmi tézisekkel tudjuk alatamasztani,
hanem a kontrollcsoport versus kisérleti csoport eredményeivel is, ugyanis az el6bbi kategéridba
tartozd osztaly beszamoléi alapjan a sikertelen, el nem készitett otthoni munkak hatterében a
lerajzolds, vagyis a vizudlis absztrahalas hianya, nehézsége allt. Jelen esetben nem mutatjuk be a
teljes megoldast, hiszen ez a QR kdd beolvasdsaval barmikor megtekinthetd, csak azt az elemi szint(
képi megjelenitéssel demonstraljuk, ami mar garantalhatta a didkok sikeres feladatmegoldasat. A kép
segitségével igy mar el tudtak képzelni a latkorivet, illetve a kotél opcionalis helyét, vagyis azt, hogy
két pontrdl (A eset), vagy egy pontrdl (B eset, érintd), esetleg egy pontrdl sem latszik 45°-0s sz6g alatt
a kép. (4. abra)

4. dbra: A kezdbkép

A kezdeti probléma altaldnos strukturdjanak abrdzolasdban az dbra nagy segitséget nyujtott. Ebbdl
olvashatdak le azon Osszefliggések, melyekbdl a szlikséges szamitdsok absztrahdlhatdak. Meg kell
jegyezniink, hogy a vizudlis segédabrak elkészitése sokkal bonyolultabb, mint a verbalis tartalom
Iétrehozasa és individudlisabb az értelmezésiik. A videdk esetében a hang és képi megjelenités
Otvozése dltal, lehetévé valik mindazon a segitség elérése, melyet fentebb targyaltunk. Ugyanakkor
kijelenthetd, hogy a hallas- beszéd egyidej(i alkalmazasa konnyebben kivitelezhets és kollektivabb,
hiszen a megtanultak szerint, ugyanazok a fogalmak meriinek fel bennink (pl. 1atékoér, érintd,
kdzéppont stb.).

A tanulmdny jelen pontjanal lehet&ségiink nyilik Searle, képi beszédaktus elméletét, a matematikai
szakzsargon és a konvencionalis képi megjelenités kapcsolataval dsszehazasitani. Ugy véljik, hogy a
matematikai szoveges feladatok megoldasahoz sziikséges képi megjelenitéseket (legyenek azok
barmennyire is sematikusak) a fizikai targyak (valosag) reprezentéciojanak tekinthetjiik. Mindezt arra
alapozhatjuk, hogy a példat megoldd személy, miutan elolvassa a szoveget, megjelenik elGtte egy
kép: (maradjuk az el6z8 1atokoros példandl) egy bizonyos mizeumban, egy adott képet szemlél, ami
el6tt kihuztak egy kotelet, illetve még sorolhatnam azokat a jegyeket, amelyeket egyéntél fliggben
kivetit maga elé a diak, de elméleti fejtegetésem szempontjabol ez mindegy is. Meg kell azonban
jegyezniink, hogy a matematika nyelvezete a tomor, magyaros és érthet6 megfogalmazasra
torekszik, igy kijelenthetjik, hogy a szoveg altal kapott impulzusok csak egy vazat adnak, ezt



kiszinezve képzelik el a tanuldk a helyzetet, mondhatnank ugy is, hogy a megoldas el6tt atiiltetik ezt a
sajat tapasztalataiknak megfelel6 mentélis képbe. Ezt tdmasztja ald az ir6 megfogalmazasa is ,A
mondatbdl hianyzik mindenféle, a targyakkal és a helyzetekkel valé hasonlésag relacidja, olyan
konvencionalis jelentése van, amelyet a szintaktikai elemekhez kapcsoldd6 szemantikai szabalyok
hataroznak meg.” (Searle 2003. 223.0. in Horanyi) Hozzateszi, hogy reprezentaciova (illokdciova) a
mondatot a szabalyok és intencidk 6sszessége teszi. A matematika ,,nehézsége” abbol ered, hogy ezt
a komplex megjelenitést, igymond a matematika keretin beliilre kell transzformalniuk, mindezek
utan oldhatjak csak meg a feladatot. A negyedik abran lathato konvencionalis ,,piktogramok” minden
esetben a valdsag reprezentacioi, Searle kategorizacidja alapjan azon masodik tipusba sorolhatéak,
melyek ,,0ly mddon hasonlitanak, ahogyan altalaban kinéznek.” (Searle 2003. 221.0. in Horanyi). Itt
nem azt a bizonyos mizeumot rajzoljuk le, amit megtalalhatunk a valésagban, ahol a voros falon,
Leonardo Da Vinci képe 16g, elStte sarga, barsonyos anyaghdl csavart kotél hiizodadik, és a mellette
allé biztonsagi 6r szigoru arccal néz rank, hanem egy sematikus, de helyzetét tekintve kotott
altaldanos muizeumot rajzoltunk le (ahol két méteres a kép és téle 2,4 méterre hiztak ki a kotelet).
Ismételten hangsulyoznunk kell, hogy a matematikaoktatas ezen a szinten elképzelhetetlen verbalis
elemek nélkil, hiszen itt kézzel foghaté adatokra, mértékegységekre van sziikség, és jol
megfogalmazott utasitasokra.

Ambrus Andras, tanulmanyaban a reprezentaciok harom tipusat kilénbodzteti meg: a szimbolikust
(beszélt és irott szbveg, Skemp esetében ezt verbalis szimbolumnak neveztiik), a vizudlist (vagyis a
képi reprezentaciot) és a harmadik fajtajat, a targyit (materialis). Tovabba negyedik csoportként
jelenik meg a belsé, mentalis reprezentacio, vagyis az el6z6 harom csoport leképzett agyi kivetiilése.
Az utébbi kategdria esetén végbemend mentdlis valtozatok, vagyis a kilsé reprezentacio
érzékelhet6sége, mely hat a bels6 reprezentacié Iathatatlan folyamataira Piaget séma,
struktiraelméletével 6sszeegyeztethetd. Ambrus Andrds a megértés definiciojat a kovetkezképp
tarja elénk: ,egy matematikai elvet, koncepciot, fogalmat akkor értiink meg, ha annak belsé
reprezentacidja a reprezentacids haldzatunk részévé valik. A megértés fokat a kapcsolatok szama,
erdssége, stabilitdsa jellemzi. Ezt ugy is megfogalmazhatjuk, hogy a megértés a matematikai
fogalmak, elvek kozotti kapcsolatok létrejottét jelenti.” (Ambrus 2003. 2.0.) (1. tablazat)

Targyi Képi Szimbolikus
Természetes szam | harom darab négyzet 1, 3, harom

0oo
Tortszam fél narancs % fél, egy ketted, -

Tavirdzsa a megfigyelés 4
kezdetekor 1 m?
vizfellletet fed le.
Havonta

Flggvény megduplazodik a
lefedett terulet.
Vizsgaljuk az id6 és
lefedett teriilet
kapcsolatat.

Egy asztal eltolasa a szerkesztések eltolassal
tanteremben kapcsolatban

Eltolas

1. tablazat: Ambrus Andras, matematikus felosztasa

A feldolgozott képeket az agyunk a verbalis memoriatol elkilonitve egy kilén helyen tarolja, melyek
hatékonyan megjegyezhetdek. Az elShivas soran igy egy masodik lehet&ség is adott az elraktarozott



informacié elShivasara. A képek, illusztraciok, abrak hatékony eszkbzei lehetnek a tanult anyag
szervezésének és megjegyzésének is.

Shlomo Vinner, izraeli matematikadidaktikus vezette be a fogalomképzet, vagyis a concept image
elnevezést a matematikai modszertanba. A definiciot Ambrus Andras tanulmanyabdl idézzik:
»Fogalomképzetnek nevezziik a fogalom nevéhez kapcsolt teljes kognitiv struktirat, mely tartalmazza
a vizudlis reprezentdciokat (képek, diagramok, grafikonok), mentdlis képeket (belsé kapcsolatokat),
konkrét tapasztalatokat, példakat, éiményeket, tulajdonsagokat, eljarasokat.” (Ambrus 2003. 5.0.) A
felsorolasbdl egyértelmiien latszik a vizudlis képek, abrak jelentds szerepe a fogalomképzet
kialakitdsaban, a projekt QR kdddal programozott hazi feladatai, tobb részbdl alinak, ugyanis a didkok
az Ordkon szerzett konkrét tapasztalatokra, el6zetes tuddasukra, vizudlis (mozgdkép és hang)
segédanyagukra tdmaszkodva alkothatjadk meg magukban a fogalomképzetet, melyre a tovabbi
tanulmanyaikat épiteni tudjak.

Skemp, a verbdlis és vizudlis szimbdélumokat Osszehasonlité tablazatat bizonyos esetekben
fenntartassal kell kezelnink, igaz a didaktikus, nem a mozgoképek szerepét vizsgalta a
matematikaoktatas szempontjabdl, hanem a statikus abrakat. (Skemp 2005. 152. 0.) (8. tablazat)

Vizualis Verbalis-algebrai

Absztrakt térbeli tulajdonsagok (példaul: alak helyzet) | A térbeli  elrendezéstdl  fliggetlen  absztrakt
tulajdonsagok (példaul: szam)

Nehezebben kdzolhetd Kénnyebben kdzolhet6

Egyénibb gondolkodast szemléltet Szocializaltabb gondolkodast szemléltet
Integrativ, a struktirat mutatja Analitikus a részleteket mutatja
Egyidejii Egymas utani

Intuitiv Logikai

2. tablazat: Skemp, dsszehasonlité tablazata

A tanulmany ide vonatkozo részeit ismerve, a vizualis szimbdlumok alatt egyértelmiien a képeket
jeloli a szerz6, ezek valdban egyidejliek, ha nem a didk szeme el6tt folyamatosan késziti a tanar az
illusztraciot (akkor valdban egy kész képet lat az alany). Tovabba egy olyan eset is elképzelhetd,
amikor egészében villan el6 a memoriabdl a képi reprezentacid és nem a folyamatokat, 1épéseket
hivjuk el8. A vide6t minden esetben egymas utaninak jellemezhetjik, hiszen A pontbél B-be jutunk
el, tovabba a projekt keretében elkészitett videdk alatt narracio is hallhatd, tehat a verbalis jegyeket
is magukon viselik a segédanyagok. A tobbi kategorizacid helytalld6 a mddszertani audiovizualis
fejlesztés tekintetében is.

Jelen tartalmi keretek kozott nem engedhetjik meg magunknak, hogy hazi feladatok részletes
elemzését kozoljuk, viszont par éltaldnos érvény(i megallapitast tehetlink. A hazi feladatok tizenot
videdval ellatott példat tartalmaztak, ezen felvett segitségek kiegészitették az otthoni munkat.
Alapelviinkként szerepelt, hogy ismétl6 feladatokkal kezdjék a didkok a tananyag elmélyitését, majd
egy mar a meglévé ismereteket gyakoroltatd nehezebb példaval folytassak a munkéat, amelyhez
videds segitség érhetd el, ezt kbvetGen szintén onalld feladatmegoldas kovetkezett. A feladatok
utols6 harmadaban gondolkodtatd példakhoz adtunk csupan kezdeti segitséget, a feladat
befejezéséhez Onall6 okoskodasra volt sziikségik. Hangsulyozni szeretnénk, hogy a didkokat
semmilyen médon nem koteleztik a videdk megtekintésére, sajat belatasuk szerint élhettek a
segitséggel. Latni fogjuk, hogy a tanagyaggal el6re haladva csokken a videok megtekintésének szama,
a feladatlapok végén taldlhatd értékel6 mezdk kitoltésébdl tudjuk, hogy ez a tendencia a didkok
egyre novekvd 6nallosagabdl ered.

Nézziik meg, hogy feladatonként hany megtekintés tortént (ez nem a fére vonatkozik), hanyszor
allitottdk meg a videdt és milyennek értékelték a segité funkcidjat. A gorbébdl latszik, hogy a



megallitasok atlagértéke folyamatosan csokken, tehat a didkok a segitséget kdvetéen onalléan
megoldottak a példat és nem lépésrél- Iépésre ,masoltak”. A kapott videdkat mindig hasznosnak
itélték meg, egyedil a hatodik feladat vett fel viszonylag alacsony értéket 4,3-at, ezt azzal
indokolhatjuk, hogy jelen tipus csak egy kezdeti tippet adott a gyerekeknek, a megoldasra teljesen
onalléan kellett rajonnitk, ami igen nehéz volt. (5. bra)

Osszefoglalva tehat elmondhato, hogy a kisérleti osztalyban a hazi feladatok megoldasi szazaléka
magasabb volt, mint a kontrollcsoportban. A C osztaly diakjai ugyanolyan magas aranyban készitették
el a videos segitség nélkili példakat is. A videdkban szerepl6 megoldast nem vakon mdsoltdk le,
hanem atgondolva a sajat gondolatmenetiik szerint oldottdk meg. A hozzaszolasokbdl kiderdilt, hogy
a diakok legnagyobb problémaja a vizualizacio képességének hianya.

Feladatonkénti kérdések eredménye

5. abra

Ahogy a mddszertani ismertetSben is irtuk a comparative change design pretest és posttest vizsgalat
értelmében a kordbbi és az Ujonnan irt dolgozat eredményei kozoétt 1évé differencia a legjobb
iranyszam. Ebbdl kifolydlag a kontrollcsoport tiz dolgozatiréjanak eredményeit, egy korabban, szintén
geometria témakorben irt témakdzi jeggyel vetettiik 6ssze. Elmondhato, hogy javitani egyediil SK és
RR tudott a kontroll osztalybdl, az el6bbi didk kettes helyett jeles érdemjegyet kapott, mig az utébbi
kettesrsl harmasra javitotta teljesitményét. Oten azonos teljesitményt nyijtottak, harman viszont
sokat rontottak a jegyiikon, példaul az egyik tanul6 (VT) jeles helyett, csak kozepes eredményt ért el,
illetve egy masik diak (GA) kdzepes helyett elégtelent kapott, tovabba egy korabbi elégséges jegy
helyett elégtelen is sziiletett (LCS). (6. abra)

Régi és Uj érdemjegyek
kontrollcsoport

6. abra

A kisérleti osztalyban a korabbi és Uj eredmények fliggvényében elmondhatjuk, hogy nem tortént
rontds. Az osztadlyban heten javitottak a korabbi  osztalyzaton, kétosztalyzatnyi
teljesitményndvekedés azonban senkinél sem figyelhet6 meg. Kilencen megtartottak el6z6
osztalyzatukat. (7. abra)



Régi és Uj érdemjegyek
kisérleti csoport

7. abra

Vessiink egy pillantast az atlagokat 6sszehasonlitd diagramra, elmondhatd, hogy a B és C osztaly
korabbi eredményei tekintetében a kontrollcsoport régi témakozi dolgozatanak atlagahoz képest
most 0,1-del rosszabb teljesitményt adtak le, mig a kisérleti csoport tagjai 3,47 atlagukat 3,88-ra
hoztak fel. A kordbbi témazardk tekintetében lathatjuk, hogy nem olyan nagy a differencia a két
csoport kozoétt (0,4), viszont a vizualis segédanyag haszndlatanak, és az egyre nehezedd feladatok
megértésének hianyaban az Uj témazard dolgozat esetében a kiilonbdzet mar 2,16 lett. (8. abra)

A dolgozatok kozotti differencia

REGI TEMAKOZI

U TEMAKOZI

REGI TEMAZARO UJ TEMAZARO
nTa] @) nTa)] 74 A

8. abra

Az eredményeket latva joggal tehetjiik fel a kérdést, mégis hogy bizonyithat6 ebben a videdk hathatd
szerepe. A statisztika modszerével azt vizsgaltuk, hogy a megtekintett QR kddok szama és az
érdemjegy kozott milyen 6sszefliggés van, mindehhez két mingségi ismérv kdzott fennéllé korrelacidt
szamoltuk ki. Ha ez a szdm negativ lenne, az azt jelentené, hogy a QR kdd rontotta a dolgozatban a
teljesitményt. Meg kell jegyezniink, hogy ez egy valés veszély lehet, ugyanis a gyerekek
elkényelmesedhetnek a videok hasznalatatol, és amikor a dolgozatban 6nalléan kell kitalalniuk a
megoldast nem lesz 6tletiik ra. Azonban a kapott értékiink nem ezt tdmasztja ala, mert a projekt
javitotta a teljesitményt. S6t a statisztikabdl kiderilt, hogy az el6z6 dolgozatokhoz képest is pozitiv
fejlédés figyelhet6 meg, mig a masik osztdlyban az eredmények romldsa. Tehat pozitiv volt a
korrelacio, erésségét tekintve 0,4.

Az altalunk demonstralt maédszertani projekt az oktatasban egy Uj perspektivat nyithat meg. A
gyerekek radikalis valtozasahoz igazodé modern IKT technoldgia altal a vizulis nevelés soha nem
érzékelt hangsulyossagdaval a pedagdgusok komoly eredményeket érhetnek el a didkok fejlédésében.
A szeretet egy targy kialakulasa irant nagyon fontos, hiszen az emberek leginkabb azzal szeretnek
id6t tolteni, amiben kedviket lelik, a mai kor fiataljai az infokommunikacios eszk6zok hasznalatat
természetességgel élik meg, ha ezt a matematikai targy oktatasahoz kapcsoljuk, akkor nagyobb
valdszinlséggel kezdenek el foglalkozni a kotelez6 teendGikkel. A vided alapu oktatas kapcsan a didk
a szaktanarral naponta tobbszor is ,taldlkozhat”, irdnyitottan tanulhat, valaszt kaphat a kérdéseire.
Zarasként a didkok értékel6 gondolataibdl idéziink:



,Vided nélkiil a bizonyitdsi példdk szérnyliek lennének, mert sose tudok elindulni!” (PL); ,,Szbveg
alapjan az dbrdzoldasom nulla, de ugy ahogy a tandrné magyardzta, ugy sokkal érthetébb volt
minden!” (TD); ,,Oran mindenki a sajat izlése szerint jegyzetel, hol jol, hol rosszul. Visszanézve a
videokat mélyebben elsajatitottam a jo jel6lésrendszert.” (PL)
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MESZAROS GERGELY: FLOSS: FEJLESZTOI KOZOSSEGEK HATASA AZ
INFORMATIKAI BIZTONSAGRA - NEMZETI KOZSZOLGALATI EGYETEM KATONAI
MUSZAKI DOKTORI ISKOLA

Lektoralta: Prof. Dr. Demetrovics Janos

Kivonat: Az utébbi évben tobb olyan sllyos biztonsagi sériilékenység is
napvilagra kertilt, amely szoros kapcsolatban all a nyilt forraskodu
szoftverfejlesztési metodikaval. El6adasomban azokat a egyedi jellemzsket
igyekszem meghatarozni, amelyek a sajatos nyilt forrasu fejlesztési modell
folyomanyaként a informatikai biztonsag elvart szintjére hatassal lehetnek,
akar pozitiv akar negativ elGjellel. A modell hasznalhatésagat egy példan
keresztiil demonstrdlom: a beazonositott jellemzoket az informatikai
biztonsag témakoreivel 6sszevetve feltarom a lehetséges biztonsagi hatasok
egy részeét.

Bevezetés

Az elmult év két nagy sajtovisszhangot kapott, szamtalan rendszert érint6 biztonsagi
sérilékenysége a Hartbleed és a Shellshock bug ravilagitott, hogy a nyilt forrasd rendszerek
biztonsaganak kérdése ma mar kikertilhetetlen. A nyilt forrasi kddok minésége kozvetve életiink
szamtalan teriiletére gyakorol hatast, az ipari kornyezett6l a maganéletig, olyan helyeken
bukkanva fel amelyek jelentGsége még a szakemberek szamara sem mindig magatol értet6do.

Tekintettel arra, hogy a nyilt forrds dnmagaban nagyon tag fogalom, ennek a kutatdsnak a
keretében kizarélag a FSF2 és az OSI3 Nyilt Forraskéd definicidja ala es6 szoftverek jellemzgivel
foglalkozom. Fontos kiemelni, hogy a komplett nyilt forrasi megoldasok mellett a mas
szoftverekben felhasznalasra Keriil6 komponensek is vizsgalatunk targykorébe esnek. Egy zart
forrasu rendszerben felhasznalt nyilt forrasu szoftverkdnyvtar biztonsagi sériilékenysége a teljes
rendszer biztonsagat veszélyeztetheti.

A nyilt forrasi rendszerek egy részének hivatalos valtozata az uzleti vilag fejlesztési
modszertanaban megszokott szigoru vallalati kontroll mellett érhet6 csak el, mig mas szoftverek
és komponensek fejleszt6kozossége meglehetdsen lazan szervezett. Bizonyos megoldasok vezet6
hozzajaruléinak szama néhany f6, mig mas projektek tobb szdz hozzajaruld f6t szamlalnak.
Joggal feltételezhetjiik, hogy a fejleszt6kozosség, a jogi hasznosithat6sag és a terjesztési metddus
sajatossagai kdzvetve vagy kozvetlenil hatassal lehetnek a felhasznalt szoftvereink biztonsagara.

Az informatikai biztonsag elérhet6 szintjét szamtalan tényez6 befolyasolja, ezek jelentds része
fliggetlen attdl, hogy nyilt vagy zart forrasi médon torténik-e a fejlesztés. llyen altalanos tényezd
példaul a készit6k szaktudasa, biztonsagos programkészitési elvek betartasa, dinamikus és
statikus forraselemzés modszeres haszndlata, felhasznalt programnyelv, tervezés alapossaga. A
nyilt forras hatasainak beazonositasdhoz tehat elengedhetetlen a nyilt forrast fejlesztés
jellegzetességeinek minél pontosabb meghatarozasa.

Az azonositasi eljaras harom lépcsében torténhet:

1. Nyilt forrast rendszerek sajatos tulajdonsagainak meghatarozasa és olyan rendszertanba
foglalasa, amely segiti a biztonsagot meghatarozé tényezdkkel val6é 6sszevetést.

2. Informatikai biztonsagot jellemzben befolyasold tényezdk rendszerezése. Ez a lépés
viszonylag egyszerd, teKintettel arra, hogy ezeket a tulajdonsagokat hazai és nemzetkozi
szabvanyok részletesen rogzitik.

3. Az els6 lépésben feltart sajatossagok és a biztonsagot befolydsold tényezék kozotti
kapcsolatrendszer lehet6 legteljesebb feltarasa.

1 Free Libre and Open Source
Free Software Foundation
3 Open Source Initiative
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A jelen kutatas e folyamat els6é 1épésére koncentral. Emellett, atfogéan de nem teljes koriien
bemutatom az altalam beazonositott kapcsolatok halmazat. A kapcsolddasi pontok alapjan végil
megfogalmazhatok a nyilt forrasa rendszerek biztonsagi kérdéseivel foglalkozé kutatas vizsgalati
célkitiizései.

Kutatasi mddszer és irodalmi attekintés

A bemutatott kutatds modszere az dsszehasonlitd elemzés. A nyilt és zart forrasu fejleszt6i
kornyezet, szlikebb értelemben a FLOSS fejleszt6i Kkozosségek jellegzetes eltéréseire
koncentralva igyekszik feltarni a kézosségi fejlesztés biztonsagra gyakorolt hatésait. A nyilt
forras jellemz6inek meghatarozasat a vonatkozd szakirodalom eredményeinek szintézisével
végezetem, majd a 6sszegylijtott informaciot analitikus modszerrel rendszereztem.

A nyilt forras hatasait vizsgal6 kutatasok a fogalom kialakulasaval egyidések, de a szoftvertipus
jelent6ségének novekedésével a kutatdsok is felélénkiiltek. Kulondsen fontos szerepet
tulajdonithatunk a ,ko6z0sségi kodolas” és szoftvertarhazak egyre novekvl népszerliségének,
amelyek lehet6vé tették, hogy a kutaték kvantitativ vizsgalatra alkalmas nagy mennyiségil
rendszerezett informaciohoz jussanak. Hasonl6 jelentGséggel bir Kifejezetten FLOSS rendszerek
elemzését célzo vallalati és kormanyzati szoftvervizsgalati platformok megsziletése[1].

Kifejezetten a nyilt forras biztonsagi hatasainak altaldnos rendszerezésével foglalkoz6
tanulmanyt nem talaltam, ugyanakkor szamos szakember és kutat6 foglalkozott a nyilt forras
elényeinek és hatranyainak 0Osszegyitijtésével illetve a zart és nyilt forrasa fejlesztés
kiilonbségeinek és kapcsolatanak kérdéskorével.

Az egyik tényezs, amely Kkozvetve esetleg hatassal lehet a biztonsagra és egyértelmiien
megkiilonboztetd jellegd, a licenc. Az OSI kompatibilis licenceket altalaban két f6 csoportba
szokas sorolni, ugy mint megenged6 (permissive vagy BSD jellegii) és korlatozott (restrictive
vagy GPL jellegii) licencek [2]. Egyes szerz6k finomabb felbontast javasolnak, a korlatozott
licenceket erdsen korlatozott és részlegesen korlatozott (LGPL jellegli) kategoéridkra bontva [3],
illetve megkiilonboztetik az akadémiai (BSD, MIT) és az lzleti (MPL, Qt) jellegii licenceket [4].

Ruffin a FLOS komponenseket mint gyakori de-facto szabvanyt emliti, a bedgyazott rendszerek
kapcsan nagy jelentGséget tulajdonit a folyamatos és széles korli meghajté ellatottsagnak és a
frissitéseknek. Els6dleges kockazatként a licencek kezelését emeli ki. [5]

Lakhani & Wolf részletesen foglalkozik az nyilt és zart forrasu fejleszték Kkiils6-bels6
motivacidjaval [3]. Eredményeit Sojer megerdsiti nyilt forrasi komponensek felhasznalasaval
foglalkozé 2010-es tanulmanyaban, ahol ezen tilmenéen részletesen foglalkozik a kodrészlet és
kédkomponens felhasznalas jellegzetességeivel [3]. Host & Orucevi¢c fékuszcsoportos
vizsgalattal, illetve 19 tanulmany szisztematikus elemzésével és eredményeinek
Osszefoglalasaval tarja fel a  nyilt forrds (Gzleti felhasznalhat6sdganak alapvetd
kapcsolatrendszerét [7, 8]. Olson et al. a crowdsourcing jelenség kapcsan vizsgalja az OSS
fejlesztdk jellemz6 gondolkodasmodjat [9].

Schryen 17 nyilt és zart forrasi rendszer sérulékenységeinek 6sszehasonlitdsa alapjan
megkérddbjelezi azon gyakran felmerild allitds igazolhatosigat, mely szerint a nyilt forrasu
rendszerek alapvet&en biztonsagosabbak és hibaik javitasa gyorsabb. Igaz, eredményei alapjan a
sérllékenységek atlagos javitasi ideje az esetek felében valéban alacsonyabb volt [10].
Ransbotham kozel ezer cég IDS4 napldinak elemzése alapjan arra jutott, hogy a nyilt forrasua
rendszerek elleni tdAmadas gyakoribb, idével nagyobb sikerrel jar és nyilt forras hasznalata
ténylegesen noveli a tamadas kockazatat [11], azaz a nyilt forrasi megoldasok puszta hasznalata
is eltérést, biztonsagi kockazatot jelenthet.

A nyilt forrasa fejlesztés jellemz6 modszertanaval és problémaival foglalkozik Levesque,
ramutatva, hogy a nyilt fejlesztések egy része tulzottan képességcentrikus és programozo sajat

4 Behatolas felderit6 rendszer (Intrusion Detection System)



céljait tartja szem el6tt [12]. Kanwal et al. a forras nyitottsagat, a decentralizalt fejlesztdi
strukturat és az oOnszervez6dd jelleget emeli ki [13]. Fitzgerald atfogé elemzésében a

felemelked&ben 1évé jellegzetes OS piaci stratégiakkal és a FLOSS fejlesztési életciklussal
foglalkozik [4].

Forrest et al. nagy méreti projekteken végzett vizsgalatai azt mutattak, hogy az tizleti vilag altal
fizetett fejleszt6k mara dominans szerepet jatszanak az kod létrehozasaban, egyuttal feltarta azt
is, hogy a hibabejelentdk és a fejlesztok két viszonylag jol elkiilonithet6 csoportra bomlanak. [14]

Nyilt forraskod sajatos tulajdonsagai

Az altalam felallitott modell a nyilt forrasu fejlesztések sajatos jellemzoit az alabbi 6t f6
csoportba sorolja:

1. Licensz.

2. Afejlesztés kdriilményei.

3. Terjesztés korilményei.

4. Termék tulajdonsagainak eltérései.
5. Termék hasznalaténak eltérései.
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1 Abra: FLOSS fejlesztések sajatos tulajdonsagai

A 6sszegylijott jellemzdéket az 1. abran foglaltam 0ssze, valasztasukat az alabbiakban rdviden
indokolni fogom.

Licenc

Az els6, a definiciobdl trividlisan adddo eltérés jogi jelegii. A nyilt forrasu szoftver csak az lehet
amely nyilt forrasa licenccel rendelkezik. Az informatikai biztonsag vonatkozasaban a
megengedd és Kkorlatozott licencek megkiilonboztetése elegendének tiinik, tovabbi felbontas a
biztonsagi kapcsolatok meghatarozasa terén varhatéan nem jelentene elérelépés.

A fejlesztés korilményei

A fejlesztOk szervezettségét, viselkedését és motivacidit elemz6 tanulmanyok eredményei
alapjan megallapithato, hogy a fejleszt6i szervezeti struktira és fejleszt6i motivacio szignifikans
eltérést mutat. Ugyanakkor megfigyelhet6, hogy iizleti vilag egyre inkdbb adaptilja a nyilt
forrasu fejlesztésekben alkalmazott mddszertant, amint azt a kifejezetten ilyen iranyd kutatasok
ezt igazoljdk [15]. Ennek megfelel6en az eltérés a jovoben csokkenhet, de jelenleg még
egyértelmiien megkiilonboztetd jellegli, ami biztonsagi vonatkozasokkal birhat.

A nyiltan elérhet6 forraskdd valamint a k6zosségi programozast tdmogatd forraskod-hoszting
szolgaltatasoknak koszonhetden rendelkezésre allé nagy mennyiségli metaadat megléte magatol



értet6dé kiillonbség, hiszen ezek az informacidk zart modell esetén legfeljebb NDAS5 keretében
ismerhet6ek meg, ha egyaltalan lehetéség nyilik ra. Hasonloképpen fontos jellemz6, hogy a zart
forrasu fejlesztésekkel ellentétben a nyilt fejlesztések altalaban nyitottak, azaz megfelel
szandék esetén a fejlesztésben valé részvétel minden esetben biztositott.

Mindezek alapjan a fejlesztési koriilmények kapcsan az alabbi jellegzetességeket azonositottam:

1. részvételilehetdség a fejlesztésben;

2. fejlesztési metaadatok elérhet6sége;

3. sajatos fejlesztdi tulajdonsagok és hozzaallas;
4. fejleszt6i szervezeti struktlra eltérései.

A forraskéd mellett a legfontosabb fejleszt6i metaadatok a fejleszt6i (azaz nem a felhasznal6i)
dokumentacié elérhet6sége, nyiltan olvashaté hibajegyek és a fejleszt6i kommunikacié
(levelezés, forum, forraskezel6 rendszer megjegyzései) automatizaltan kereshet6 és elemezhet6
informaécioi.

A zart modellt6] eltéré sajatos fejleszt6i tulajdonsagok az elérni kivant cél és a motivacié
tekintetében mutatkoznak meg. A vezetd fejleszték képzettségében mutatkozd szignifikans
eltérést empirikus vizsgalatok nem tamasztottak ala.

Terjesztési modszer

A nyilt forrasti projektek két legfontosabb terjesztési jellemzbje az ingyenesség és a Kivalo
elérhetGség. Szinte minden nyilt forrasi megoldas konnyen és gyorsan elérhet6 az Interneten
keresztiil, és barminem{ regisztracié vagy személyes informacié megadasa nélkiil letolthetd.

Bar az informacidbiztonsag szempontjabol ezek a tulajdonsagok lIényegtelennek tlinhetnek, a
konny( elérhetéség szamos kovetkezménnyel jar. Valésziniisithet6, hogy a nyilt forraskod
sikerének ez a konny elérhetGség az egyik alapvet6 oka. Az emberek altalaban, s igy a fejleszték
specifikusan, szivesebben valasztjdk az egyszerlien, konnyen elérheté megoldasokat, ami
szabalyozas nélkil esetleg hattérbe szorithat mas megfontolasokat.

Sojer kutatdsai alapjan az Uzleti vilag fejlesztéinek tobb mint fele gondolja ugy, hogy az
interneten elérhet6 kod felhasznalasa fontos a fejlesztés soran. Kiilonosen érdekes ez annak a
fényében, hogy a kés6bbi id6szakokban dolgozé valaszaddk egyre nagyobbra értékelték a
kédfelhasznalas jelent6ségét [3] igy napjainkra a jelenség igen er0s is lehet.

7z 2

A termék belsé értékei és hibai

A nyilt és zart forrasa termékek — ahol termék alatt a felhasznalasra kertl6 megoldast értem,
legyen az programkonyvtar vagy irodai csomag — jellemz&inek kiilonb6z&sége vagy épp azok
hianya mind kozott a legvitatottabb tertlet. E tekintetben a programoz6 szakma és a kutatok
véleménye sem egységes.

A magyarazat valdszintileg ott keresendd, hogy a szoftverek altalanos mindségére, tébbek kdzott
a vizsgalataim végsé targyat képez6 biztonsagi szintjére szamos tényez6 van hatassal,

ugyanakkor a nyilt forrasi szoftverek eldallitisanak koriilménye nagy foku eltérést mutat.
Kovetkezésképpen pozitiv és negativ példat egyarant fel lehet mutatni. [10, 11, 16].

E tekintetben azt a véleményt osztom, mely szerint a mingséget dontéen olyan altalanos (nem
nyiltsag-specifikus) tényez6k hatarozzdk meg, mint a késziték felkésziiltsége, a tervezés
mindsége, az alkalmazott technoldgiak és szoftver-ellendrzési modszertan kidolgozottsaga. A
termék bels6 tulajdonsagainak feltételezett sajatossdgai a jobb hordozhatésag és a
hibamentesség.

5 Titoktartasi megallapodas (Non-disclosure Agreement)



A termék hasznélata

A termék hasznalata kapcsan beazonositott jellemzok koziil az egyik kifejezetten biztonsagi
jellegli, hiszen mint lathattuk, a halézattal kapcsolatba Keriil6 nyilt forrasi termékek
Uizemeltetése nagyobb kockazattal jarhat.

A termék hasznalataval kapcsolatos masik gyakori észrevétel a nyilt forrasi szoftverek esetében
tapasztalhaté rendkiviil jo6 tamogatoi tevékenység. A népszerli nyilt forrasi projektek
felhasznaldi tabora altal nyujtott szakmai tdmogatas valoban kimagasld, amit a szerz6 egyéni
tapasztalatai is megerdsitenek. A kevésbé népszerii rendszerek tamogatottsaga ugyanakkor
kifejezetten gyenge is lehet aminek egyik lehetséges oka, hogy a piaci verseny kényszerit6 ereje
nélkil aktiv tamogatdi tevékenységet kevés ember nem képes hatékonyan végezni.

A non-profit jelleg hozadéka a széleskorli platformtamogatas. A nyilt forrasi rendszerek
jellemzéen olyan protokollokat, szabvanyokat és technoldgidkat is felhasznalnak, amelyek
tdmogatasa az adott terlileten és id6ben pénziigyileg nem érné meg. Nem véletlen, hogy sok
gyerekcip6ben jard technoloégia els6ként a nyilt forrasit rendszerekben jelenik meg.

Az informatikai biztonsag érintett témakorei

Az informatikai biztonsag 0sszetett és széles kdrben kutatott teriilet. Szamos részteriilete kozil a
teljesség igény nélkiil azokat emelem ki, amelyekkel a korabbiakban meghatarozott nyilt forrasu
sajatos jellemzG6k valamilyen kapcsolatban allhatnak. A MITRE® meghatdrozasa alapjan ezek az
aldbbiak:

Sériilékenység kezelés (Vulnerability Management)

Szoftver mindségbiztositas (Software Assurance)

Beszallitoi lanc kockazatkezelés (Supply Chain Risk Management)
Konfiguraciokezelés (Configuration Management).
Problémakezelés (Remediation / Countermeasures)

agkrowdpE

Természetesen az informatikai biztonsag tovabbi terileteivel is kapcsolatban allhatnak a nyilt
forrast technoldgidk és szabvanyok, példaul az kiberfelderités, incidenskezelés, behatolas
felderités tertletein alkalmazott nyilt forrasu szoftverek és eljarasok kapcsan, ez azonban inkabb
az informatika teriiletén egyre hangsulyosabban megjelené nyilt forraskdd felhasznalas
eredménye és nem valamely sajatossaggal kapcsolatos kdvetkezmény.
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2. Abra: CompSec témakorék MITRE meghatarozésa alapjan

6 Amerikai non-profit kutatdintézet, egyik kutatasi tertilete az informatikai biztonsag.
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1. Tablazat: CompSec teriiletek és OSS sajatossagok dsszevetése

Az elképzelést illusztralja az 1. tablazat, amelyben példaszeriien dsszefoglaltam néhany olyan
tényezd6t, amelyek a nyilt forrasi komponenseket hasznalé rendszerek informatikai biztonsagat
befolyasolhatjak. A tényleges analizist a biztonsag témakoreit alkategdriakra bontva érdemes

” s

elvégezni, am ez jocskan meghaladna az iras Kereteit, igy itt egy egyszer(sitett valtozatot
mutatok be. A megjel6lt sajatossagok nem trivialisak, néhanyat a korabbiakban emlitett forrasok
eredményei tdmasztanak ala, masok igazolasa még varat magara.

A szamozassal jelolt, korant sem teljes kord hatasok az alabbiak:

1

N

Noukw

10.
11.
12.
13.
14.

Beszallitoi 0SS felhasznalas lehetetlenné teszi az elkerlilést, mint kockazatkezelési
madszert.

Forraskod kiadasi kotelem lehetetlenné teszi a (vitatott hatékonysagu) ,security by
obscurity” elv érvényesitését.

Kockéazat transzfer esetén a tulajdonos beazonositasa nehézségekbe titkdzhet.

Rahatas lehetdsége a kozosségre (standardok, security team biztositasa).

A rendelkezésre 4ll6 forrasban egyszeriibb a hibak azonositasa.

Gyors ,in house” javitasok lehet&sége, novelheti a biztonsagot.

Felhasznalt komponensek tipusa és szama valamint a biztonsagi szint kdzott korrelacié
all fent.

A metaadatok alapjan viselkedési modellekkel és a Kkészit6k tevékenységének
profilozasaval kovetkeztetések vonhatok le az informatikai biztonsagra vonatkozéan.
Kapcsolattartok meghatarozasa és megfelel6 kapcsolattartasi technika esetén a
beszerzési lanc kivant biztonsagi szintje elérhetd.

Automatikus valtozasérvényesités technikailag biztonsagosan megoldhato.

Nagymértéki 0SS komponensfelhasznalas hanyagsaghoz vezethet.

Kevesebb hiba kevesebb sériilékenységet jelent, a kockazat csokken.

Tobb technoldgia tamogatasa noveli az 6sszetettséget, igy a hibak szama né.

Tobb technoldgia tdmogatasa elGsegiti a kompatibilitast, nincs sziikség athidald
megoldasokra és konverziéra, az ezzel jaré biztonsagi kockazat csokken.



15. A nagyobb szamu tdmadas noveli a biztonsagi kockazatot.
16. A konnyen elérhet§ ellen6rizetlen bedllitasok szabalyozatlan felhasznalasa biztonsagi
kockéazatot jelenthet.

A fenti allitasok némelyikét kutatdsok igazoljak vagy cafoljak, masokat ezidaig még egyetlen
kutaté sem vizsgalt. A modell segitségével beazonosithatjuk a kérdéses pontokat amelyek
alapjan a szlikséges vizsgalatok elvégezhetdk.

Mint lathatd, a problémakezelés témakore a tablazatbol kimaradt. Ennek oka, hogy a probléma
csOkkentését célzo szabalyozd elemeket éppen az itt beazonositott hatasok alapjan kell
Iétrehozni. A problémakezelés témakdre tehat minden olyan sajatossaggal kapcsolatos, amellyel
legalabb egy masik terilet kapcsolatban all.

A modell korlatai

Bar a jellegzetességek meghatarozasa soran igyekeztem alapos rendszerezéssel a vonatkozo
irodalom és intuicié alapjan a lehet6 legtobb jellemz6t beazonositani, a felsoroltakon felil
szamos tovabbi sajatossag lIétezhet. A nyilt forras sajatossagainak itt bemutatott modellje tehat
nem zart, kKés6bbi kutatasok feltarhatnak olyan hatasokat, amelyek a modellhez nem illeszthet6k.
Tekintettel arra, hogy a modell mint segédeszkéz célja elsésorban a kapcsolédasi pontok minél
teljesebb feltarasa, ez nem feltétleniil jelen problémat, mas jellegii felhasznalas esetén azonban
erre tekintettel kell lenni.

Osszefoglalas

A fentiekben meghataroztam és rendszerbe foglaltam az OSI definicidja szerinti Nyilt Forraskodua
rendszerek sajatos tulajdonsagait. Ezeket a sajatossagokat a szabvanyokban is Utmutatokban
megtalalhat6 informatikai védelem témakoreivel 6sszevetve pontosabban meghatarozhatok a
kapcsolodasi pontok, és behatarolhatoak a szlikséges kutatasi tertiletek.

A bemutatott rendszerezés az eredeti céljan tul, nyilt forrassal foglalkozé tudomanyos kutatasok
alapjaként is felhasznalhato, valamint tampontot nyudjthat a FLOSS komponenseket alkalmazni
kivan6 szervezetek biztonsagi szakembereinek egy atfogd kockazatelemzés elvégzéséhez. A
szempontrendszer a nyilt forrasi megoldasok fejleszt6i és felhasznaldi szamara is értékes
Osszefoglaldként szolgalhat, ravildgitva a FLOSS kozosségek fejlesztési modszertananak a
biztonsagot erdsito és gyengito egyedi jellegzetességeire.
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SUTO TIMEA: SZETVALASZTASI SZABALYOK AZ ENERGIASZEKTORBAN - ELTE
ALLAM- ES JOGTUDOMANYI DOKTORI ISKOLA

Lektoralta: Prof. Dr. Demetrovics Janos

El6sz6

A szétvalasztads vagy angol terminoldgiai megjel6léssel az unbundling a monopoliumok egyes
tevékenységeinek egymastél vald levalasztasa az ellatasi lanc mentén, célja a piaci verseny
bevezetése, a versenyt 0sztonzd szabalyozas kialakitisa. Szorosan kotédik a liberalizacidhoz,
annak egyik kiemelt eszkdzeként tarthatjuk szamon a hal6zatos iparagaknal, igy az energetika
tertletén is.

Az energetika, mint stratégiai jelent6ség6 agazat kiemelt figyelmet kap napjainak gazdasagaban,
legyen sz6 egy-egy éallamrdl vagy egy nagyobb Kkozosségrél, mint Eurdpai Unid. Egy
versenyképes, jol mikodd eurdpai energiapiac nagymértékben hozzajarulhat az Eurépai Unid
egészének és tagallamai gazdasagi fejl6déséhez, valamint a versenyképességi mutatoik
javitasahoz. Mindezek érdekében az Eurdpai Unié beemelte az energetikat a megosztott
hataskorok kozé, és jelenleg az energiapolitikdjanak egyik kdzponti célja az egységes eurdpai
energiapiac létrehozdsa. Egy olyan egységes piacé, ahol az arak csokkennek ugy, hogy
mindekdzben a haztartasok és a piaci szerepl6k szdmara folyamatosan biztositott a megfelel
mindségli energiahoz val6 zavartalan hozzaférés.

Az egységes euroOpai energiapiac megvaldsitasanak egyik alapeleme a tagallami piacokat
jellemzéen uralé monopoliumok felszamoladsa, valamint a tagallami villamosenergia-piacok és
foldgazpiacok megnyitasa volt. A jogi eszkozokkel koordinalt liberalizacié f6 eleme az
unbundling volt, azaz az energiapiacokat urald6 monopdliumok, vertikalisan integralt vallalatok
szétdarabolasa és az értékesitési lanc egyes szerepl8inek egymastél torténd levalasztasa. A
szabalyozas hatterében kdzgazdasagi elméleti modellek allnak.

Kézgazdasagtani szempontok képezik a liberalizacio és az unbundling szabdalyozas alapjait. A
klasszikus definicié ellenére — miszerint természetes monopéliumrdl akkor beszélhetiink,
amikor egyetlen vallalat hatékonyabban termeli meg a teljes kereslet altal tamasztott
mennyiséget, mint tdbb vallalat egylttesen? — a monopéliumok piaci kudarcként keriltek
azonositasra. A felszamolasuk révén és a piaci struktira lazitasaval elérhet6 a piaci koncentracié
csokkentése, ezaltal eldmozdithaté a hatékonysagi mutatok javulasa, novelheté a tarsadalmi
jolét, azaz hosszu tavon csokkenhetnek a felhasznaloi arak.

Az Europai Unié ez idaig harom energiapiaci liberalizaciés jogszabalycsomagot alkotott. A
jogszabalycsomagokban tobbek kozott el6irasra kertlt a tagdllami villamosenergia- és
foldgazpiacok megnyitasanak kotelezettsége, valamint a szétvalasztas kdvetelménye.

A dolgozatomban a villamos energia és a foldgaz bels6 piacanak fejl6dését, igy az egyes modellek
fébb jellemzdit, valamint ezt megel6z6en maganak az unbundling szabalyozasnak a
kozgazdasagtani-elméleti alapjait mutatom be. Meghatarozasra keriilnek az energiapiacok fébb
jellemz6i, igy a villamosenergia- és a féldgazszektorok halozatos iparagi jellege.

A szétvalasztas elméleti alapjai

A KkovetkezO6kben a szétvalasztassal Kapcsolatos jogi szabalyozas elméleti alapjainak
bemutatasara kertil sor. Ezek az alapok, amelyek nagymértékben meghatarozzak az iparaggal
kapcsolatos jogi szabalyozast, részben az energiaszektor halézatos iparagi jellegében,
masrészben az agazatot hagyomanyosan jellemz6 monopdliumokban és a monopdliumokkal
kapcsolatos kozgazdasagtani elméletekben lelhetdk fel.

1 SAMUELSON - NORDHAUS (2003) 732.



1. A hélozatos iparagak ,Halézatos ipardgakrdl beszéliink, amennyiben a termékek, illetve
szolgaltatasok biztositasa, azaz el6allitasa, terjesztése és nyujtasa infrastruktuira, illetve halézati
elemek (vezetékek, cs6rendszerek, elosztok stb.) segitségével torténik.”2 A halézatos ipardgak
kozé soroljuk az energetikat, tovabba példaul a tavkozlést, a postai szolgaltatasokat és a vasutat
is. A felsorolt iparagak Kkozos jellemzdje, hogy a termék vagy szolgaltatds biztositasa
meghatarozott infrastruktirahoz, halézati elemhez kotédik. A halézati elem - igy a szektortdl
fliggben példaul a villamosenergia-vezeték — hidanyaban az adott termék vagy szolgaltatas
elballitasa vagy nyujtasa nem lenne gazdasagilag hatékony médon megoldhaté.

A haldzatos iparagak f6 jellemzdje tehat a termék vagy szolgaltatas biztositasahoz sziikséges
hélézati infrastruktira. Ez a hal6zati infrastruktira nélkiilozhetetlen eszkdznek mindsiil.3 Ennek
kovetkezménye a szabalyozasban, hogy az adott eszkdz tekintetében annak tulajdonosat vagy
lizemeltetdjét — tarsadalmi szempontbol is kivanatos — rendelkezésre allasi kotelezettség
terheli4 és megjelenik a harmadik fél altal hozzaférési dij (access price) fejében torténd szabad
hozzaférés kovetelménye. Ez a kapcsolat az ellatasi lanc kiilonb6z6 szintjein elhelyezked6 —
egymassal vertikdlis kapcsolatban 1év6 — elemek/szolgaltatasok tekintetében jelentkezik.

A piacra valo belépés kezdeti raforditasi koltsége a haldzatos infrastruktira (eszkdzigényesség)
miatt magas (magas belépési korlat), és ezek koltségek a piacrol valo kilépés esetén sem
nyerhetéek vissza (elsiillyedt koltségek, sunk cost). Ezzel ellentétben azonban a valtozé
koltségek viszonylag alacsonyak az egységnyi kibocsatast jellemzé csokkend hatarkoltség
mellett. Az igy el6alld6 novekvé mérethozadék okan a halézatos iparagakat nagy
méretgazdasagossag (economic of scale) jellemzi; minél tébbet termel az adott vallalat, az egy
egységre juto atlagkoltség annal kedvez6bb (méretgazdasagossag, economic of scale).

A hélézatos iparagak tovabbi sajatossaga a valasztékgazdasagossag, azaz hogy egy vallalat
tobbféle terméket vagy szolgaltatast hatékonyabban képes el6allitani, mint tobb vallalat.6
Mindezek mellett a keresztfinanszirozas és az externalis hatasok tovabbi jellemzdk, amelyek
okai részben a magas allando koéltségekre vezethetéek vissza?.

Ezeknél az iparagaknal a hal6zatra és az alapszolgaltatasra egyre tdbb szolgaltatas és
tevékenység kapcsoldodik id6vel. Ez a forma — a halézat és alapszolgaltatas, valamint a halozatra
épilé tovabbi szolgaltatasok és tevékenységek egy kézben torténé Kkoncentralédasa -
koltségmegtakaritast eredményezhet, és az igy 1étrejové vallalat pedig részben vagy egészben a
teljes vertikumot atfogja. Mindez tovabb erésiti a koncentraltabb piaci szerkezet kialakulasanak
lehetGségét, és a természete monopdliumé (natural monopoly) megjelenését, azaz azt, amikor
egyetlen vallalat hatékonyabban képes megtermelni a kereslet altal tamasztott teljes
mennyiséget, mint tobb vallalat egytittesen.

A fentiek alapjan a halozatos iparagak teljes vertikumat természetes monopoliumnak
tekintették. Azonban ez fokozatosan fellilvizsgalatra Keriilt az egyre er6s6d6 gazdasagi verseny
okan és a haldzatos iparagak természetes monopodlium jellege megkérddjelezésre keriilt. Ma a
szakirodalom az haldzatos iparagak egyes tevékenységein belll mar megkilénbozeti a
versenyz0 és nem versenyzo6 elemeket.

2 FIATH - MEGYES (2010) 4.

3 A székapcsolat hétkdznapi jelentésén til szabalyozas-gazdasagtani szempontbol egy adott
infrastruktira nélkiil6zhetetlen (essential facility), ha annak tulajdonosa vagy tizemeltetdje kizardlagos
ellendrzési jogot gyakorol az infrastruktira felett, az ahhoz val6 hozzaférés nélkiil a piacra belépd
harmadik fél nem képes szolgaltatast nyujtani, azonban az alternativ infrastruktira kiépitése a magas
koltségek miatt nem lehetséges (kdzgazdasagtani szempontbol nem hatékony és gazdasagos).

4 KISS (2008) 65.

5 Méretgazdasagossagrol tehat akkor beszéliink, ha a hatarksltség kisebb, mint az atlagkéltség.

6 Koz6s termelésbél ereds koltségmegtakaritas, economies of scope.

7 http://www.gvh.hu/gvh/alpha?do=2&pg=11&st=1&m5_doc=3548 2013.02.16.

8 SAMUELSON — NORDHAUS (2003) 732.




Monopdliumok® versus tokéletes verseny™®

De miért karos a monopol piacszerkezet? Mi jellemzi a monopol piac és a tokéletes verseny
elméleti modelljét kiilonds tekintettel a hatékonysagi szempontokra?

Tokéletes verseny Monopdlium
Piaci szereplok szama Sok Egy
Piaci koncentraci6t! 0 vagy igen alacsony 1
Belépési korlat Nincs Van
Termék, Homogén Nincs kozeli helyettesit
termékdifferencia termék

1. dbra: A tokéletes verseny és a monopolium néhany jellemzéje (sajat szerkesztés)

Ha a piacon egy vagy nagyon kisszamu vallalat van jelen, a fogyasztoknak nincs lehetGségiik
kereskeddjiik megvalasztasara, amely sematikusan nézve monopolarakat jelent szamukra. A
monopolar jellemz6je, hogy annak ellenére, hogy a természetes monopolium hatékonysagot
sugall — hiszen termelési koltségei alacsonyabbak, mint a tobbi potencialis véllalaté — a
profitmaximalizalasra torekszik igy termelését visszafogja vagy a hatarkdltségét joval
meghaladd ar felett araz. Mindez tarsadalmi szinten joléti veszteséghez, azaz holtteher-
veszteséghez vezet, amely mind a fogyasztok, mind pedig a monopolista oldalan keletkez6
gazdasagi hatékonysagvesztést is magaban foglalja.

t P A takéletes verseny é5 a piaci monopdiinm P A 18kEletes serseny €5 g piaci momopdlinm
Po = monepoldr
P: = kempeurriv ar
= = kibocidids monopdiiun eserén
@ = kibocidrds kompetinlv dr esetén
h . MR = hatdrbevétel
Iy, TP . < ek
Po S L MC = hatarkitség
15 HTV = holiterherveszteség
T
1T 5
MC=F, I
: R Feresler
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2. dbra: A tokéletes verseny és a piaci monop6lium, 3. abra: A tokéletes verseny és a piaci
arak (sajat szerkesztés, forras: Motta (2007). 44;47- monopo6lium, hatékonysag (sajat szerkesztés,
48)) forras: Motta (2007). 44;47-48.)

Ha egy a piac nem képes a joléti hatasok megteremtésére, nem jar hatékonysagi elényokkel,
piaci kudarcrél beszéliink. Ahol piaci kudarc van, ott az azonositott piaci kudarcok kezelése
érdekében allami beavatkozas sziikséges?2. llyen piaci kudarcok kozé tartoznak a monopoliumok
és a piacon dominans piaci er6vel rendelkezé vallalatok is.

A monopolium, vertikalisan integralt vallalkozas altal uralt zart piac — mint piaci kudarc —
Jfeloldasa” a verseny megteremtésével lehetséges a potencidlisan versengé szegmensek
levalasztasaval és Gj szerepl6k piacra térténd bevonzasaval lehetséges. Mindez nem mas, mint

9 A monopéliumok elmélettorténeti attekintésérsl 1asd bévebben: KISS (2008), valamint NEMETH (2011)
10 A szabalyozés gazdasagtanarol lasd: KISS (2008)

11IA piaci koncentrécié mérészama a Herfindahl-Hirschman-index (HHI). Ertéke O és 1 kéz6tt van, és a
piacon 1év§ vallalatok piaci részesedésének négyzetosszegeként kell kiszadmolni. Ha a HHI 0-hoz kozeli, a
piacon sok szerepl§ van, mig az 1-hez kdzeli HHI oligopol vagy monopol piacszerkezetre utal.

124 szabalyozas egyrészrdl lehet gazdaségi vagy tarsadalmi szabalyozas. El8bbi az rakra, piaci be- és
kilépési feltételekre, az utobbi a kdrnyezet védelmére, az externaliakra koncentral.



maga a liberalizacié. A kovetkez6k soran, helyezziik egy Kicsit tagabb kornyezetbe a vizsgalt
kérdést, nézziik meg mirdl is beszéliink, ha a liberalizaciés folyamatokat emlegetjiik.

A liberalizacio

Whish13 megéllapitasa szerint a 20. szdzad utolso két évtizedének egyik legnagyobb véaltozasa a
szabalyozott, korabban allami monopdliumok szdmara fenntartott ipardgak piacainak
megnyitasa volt. Az 1970-es évek végére nyilvanvalova valt, hogy Eurdpa gazdasagi versenyben
lemaradt. A fejlédés kulcsat a neoliberalis gazdasagpolitikaban lattak, amely végiil az 1980-as
évekre a kozmiiszektort (igy pl. a villamos energia szektort) is elérte, és lassan el6térbe Kkeriilt
szamos halozatos piac megnyitasanak a kérdése is. Az elfogadott eurdpai unids jogi aktusok célja
e piacok versenypiaci feltételeinek kialakitasa, a piaci szerkezet atstrukturalasa volt.

Ha sematikus formaban vizsgaljukl4, a liberalizaci6é aldbbi 1épcséi vazolhatéak. A kezdetben
allami vertikalisan integralt vallalatok voltak jelen a piacon. A fogyasztok a monopolhelyzetben
1év6 vallalkozassal szemben Kiszolgaltatott helyzetben vannak. A fej6dés kovetkez6 szakaszaban
az allami tulajdon, illetve az erdételjes allami jelenlét megmarad, azonban a Kkiilonb6z6
tevékenységek a vertikalisan integralt vallalat menedzsment szintjén szétvalnak. Az allam kiils§
szabalyozé hatalomként — elsGsorban hat6sagi arszabas révén — van jelen. A harmadik
szakaszban lezajlik a privatizacié, azonban a vallalkozasok hossz( tavi monopoliumokat —
koncesszidkat — kapnak az allamtél a szolgaltatas biztositasara. A fejl6dés kovetkezé allomasa,
hogy az egyes vertikumokban megjelenik a verseny. A korabbi jogi monopdliumok?s, azaz az
inkumbens'é szolgaltatd mellett Gj piaci szerepl6k 1éphetnek be. Lényeges, hogy mig a fejlédés
ezen szakasza egyes halézatos iparagakban — telekommunikéacié — a miiszaki-technikai fejl6dés
altal volt motivalt és a jogi szabalyozas ennek lekdvetése volt, addig mas halézatos piacokon —
igy az energetikai terlletén — ez a fejl6dési 1épcs6 kizardlag a jogi szabalyozas altal keriilt
kikényszeritésre. A jogi monopoéliumok megsziintetése és a természetes monopoéliumoknak nem
versengld eleméhez valé szabad hozzaférés altal torténd ,lazitdsa” révén megtorténik a nem
versengl elemek és az elméletileg versenyre alkalmas szolgaltatasok egymastdl vald
elvalasztasa. A fejlédés utols6 1épcs6foka a teljes liberalizacid, amely soran a vertikum
valamennyi szegmensében megjelenik a verseny és a kereskeddk versenyeznek fogyasztoikért.

A szétvélasztas

A monopoliumok és a vertikalisan integralt vallalkozasokl’ — mint azonositott piaci kudarc —
feloldasanak egyik kiemelt eszkdze az egyes tevékenységek egymastdl torténd szétvalasztasa.18
A nagyszamu piaci szerepl6é és a megvaltozott piacszerkezet el6mozditja a piaci versenyt. A
verseny arcsokkenést eredményez, fokozza az allokativ hatékonysagot, az innovaciot és a
gazdasagi fejlédést. Annak ellenére, hogy nem versenyképes elemekkel kapcsolatos
tevékenységek tekintetében novekvé mérethozadék jellemz8, a méretgazdasagossag nem
feltétlenil igaz az ellatasi lanc minden tevékenysége esetében, igy ez utdbbi tevékenységek piaci
alapon torténd mikodtetése hatékonysagnovekedést eredményezhet. A cél a monopoliumok
tevékenységeinek az ellatasi lanc alapjan torténé feldarabolasa, a verseny bevezetése, és a

13 WHISH (2010) 967.

14 A piacnyitas sematikus abrazolasanak bemutatasa KENDE - SZUCS: 2011. 258-261. alapulvételével
torténik.

15 A jogi-szabalyozasi kornyezet altal ,generalt” monopdlium.

16 A liberalizaciét megel6z6en mar piacon 1évé vallalkozas, a korabbi monopélium.

17 vertikalis kapcsolatrol abban az esetben beszéliink, ha az adott piaci folyamatok vagy elemek az ellatasi
lanckiilonbo6z6 szintjein talalhatdk, és kozgazdasagtani értelemben egymas kiegészit6i, mésként
megkozelitve, azok a termelési folyamatok vertikalisan integraltak, amelyek koziil egyesek outputjai
masik inputjai. KISS (2008). 47.

18 Természetesen a szabélyozas tovabbi eszkozoket is ismer, igy példaul 6szténzé, koltségtiikrozé
arszabalyozas; keresztfinanszirozasok megsziintetése stb.



tovabbra is monopol piacokon a megfelel6 6sztonzé szabalyozas!® kialakitasa volt. A hal6zatos
iparagat tekintetében azonositasra keriiltek a versengd és nem versengé elemek, megjelent az
unbundling kdvetelménye.

A hélézatos ipardgak tekintetében a liberalizacié célja tehat, hogy annak ellenére
megvaldsulhasson a verseny, hogy egy halézat all gazdasagi szempontbdl koltséghatékony
maédon rendelkezésre. Ennek elérése érdekében fel kell bontani a vertikalisan integralt
véllalatokat és tradicionalis monopdliumokat, novelni kell a piaci szerepl6k szamat (piaci
koncentracio csokkentése), és természetes monopdéliumok vonatkozasaban meg kell teremteni a
halézati infrastruktirahoz, azaz a nem verseng6 elemhez valé szabad hozzaférést. Mindezek
eredményeképpen érhetdek el a joléti piac elényei: a vallalatok egymassal versengve kinalnak
kedvezs szerzddéses feltételeket a felhaszndlok szamara és a felhasznaldk szabadon eldonthetik,
hogy melyik véllalkozasok kozremiikodésével veszik igénybe az adott szolgaltatast. Az
unbundling révén kozvetleniil elérheté tovabba a halézati alapu szolgaltatasok koltség alapu
arazasa. Ha a villamosenergia-szektort tekintjik, a nélkiilozhetetlen eszkézt, a villamos energia
nagyfesziiltségli haloézatot koordinald, ellendrzé atvitelirendszer-iizemelteté maximalizalja a
megkulonbdztetés-menetesen elérheté atviteli és hatarkeresztez6 kapacitdsokat a piaci
szerepl6k szamara, valamint a hal6zatokhoz és halézati szolgaltatasokhoz torténé transzparens
és diszkriminativ hozzaféreés.

A szétvalasztas szamos formaja és modellje ismert, amelyek kodziil mindegyik mindegyeke mas-
mas szintjét jeleniti meg a vertikalisan integralt vallalattol valo fliggetlenségnek. Az alabbi
tablazat ez egyes haldzatos iparagak versengd és nem verseng6 elemeit mutatja be.

Szektor Tipikusan verseng6 piaci Monopolisztikus piaci
szegmensek szegmensek
Villamosenergia-szektor 1. termelés 1. atvitel
2. kereskedelem 2. elosztas
Foldgazszektor 1. kutatas-kitermelés 1. széllitas
2. kereskedelem 2. elosztés
3. téarolas*

* e tekintetben nincs egységes
allaspont a szakirodalomban

4. abra: Verseng6 és monopolisztikus szegmensek (sajat szerkesztés)

A szétvéalasztasi modellek

Az alabbiakban a harom legalapvetébb, a mai hatalyos szabalyozashoz utat nyité szétvalasztasi
modell bemutatasara keril sor. Ezek a modellek az Eurdpai Uni6é els6 két energiapiaci
szabalyozasi csomagjaban jelentek meg.

1. A szamviteli szétvéalasztas

P

A szadmviteli szétvalasztis el6irasiara els6ként az 1990-es években megsziiletett un. elsd
energiacsomag keretében keriil sor. A két irdnyelvbél all6 jogszabalycsomag?® rugalmas
keretjellegli szabalyozast tartalmazott a fokozatos villamosenergia-piaci és foldgazpiaci nyitas,
valamint a hal6zatokhoz val6 hozzaférés biztositasa érdekében.

Az iranyelvek el6irtdk, hogy funkcidiban fluggetlen, az Aatviteli- és az elosztohaldzatok
lizemeltetéséért, Kkarbantartasdért és fenntartasaért, valamint fejlesztéséért felelGs
vallalkozasokat kell kijel6lni, tovabba a vertikalisan integralt vallalatok esetében kotelezd volt a

szamviteli szétvéalasztas.

19 Utébbi piaci szegmensek kozé a halézat iparagak sajatossagaibol kovetkezden az infrastruktiirahoz
kozvetlenil kapcsolddo tevékenységek sorolhat6ak.

20 96/92/EK iranyelv; 98/30/EK iranyelv



A szamviteli szétvalasztas iranyelvi kovetelménye értelmében a vertikalisan integralt vallalat
koteles az egyes — igy termeldi, atviteli és elosztasi — tevékenységeivel kapcsolatos konyveit
kulén-kilén vinni, az éves beszamoldja mellékletének minden tevékenységik tekintetében
kulén mérleget és eredmény-kimutatast késziteni. A szabalyozas célja, hogy a vertikalisan
integralt vallalkozason belll az egyes tevékenységek pénziigyi-szamviteli elkilonitése révén
elkeriilhet6 legyen a keresztfinanszirozas. A modell elénye mellett — miszerint atlathatébba teszi
a pénzligyi mozgasokat a vallalatcsoporton belll, mintha az egyes tevékenységet kilon
véllalkozasok végeznék — hatranya, hogy a szamviteli szabalyok nem megfelel$ alkalmazasa akar
a fogyasztoi arak ndvekedéséhez vezethet.

Az els6 energiacsomag tapasztalatai vegyesek voltak. Mig egyes tagallamok az el6irtnal nagyobb
méretli piacnyitast hajtottak végre (pl. Nagy-Britannia), addig altalanossagban a jelentss
tagallami kilénbségek hatraltattak az Eurdpai Bizottsag altal megcélzott egységes energiapiac
kialakulasat. Az Eurdpai Bizottsag megallapitdsa szerint a legnagyobb akadaly az volt, hogy a
dominans pozicidja vallalatok piaci helyzete tovabbra sem valtozott a gyenge szétvalasztasi
kovetelmények miatt.

2. A funkciondlis szétvalasztéas

Az els6 energiacsomaghoz fiizott, de be nem valtott remények nyoman sziiletett meg 2003-ban a
masodik energiacsomag. Folytatta a piacnyitas folyamatat, elrendelte az energiacégeket
feligyel6 fiiggetlen, tagallami szintli energiapiaci szabalyoz6 hatdsagok felallitasat, valamint
fogyasztovédelmi rendelkezéseket vezetett be. Az Uj energiacsomag rendelkezései mar
szigorubb szabalyozasi rendszert allitottak fel tobbek kozott a szétvalasztasi szabalyozas
tekintetében, és bevezette a funkcionalis és a jogi szétvalasztast.

Mig a szamviteli szétvalasztis elsGsorban egy magatartasbeli-kdnyvvezetési szabalyrendszer,
addig a funkcionalis vagy mas néven menedzsment szintjén torténd szétvalasztds mar
strukturalis jellegli beavatkozast jelent az adott vallalatcsoport életében. A funkcionalis
szétvalasztas esetében az egyes tevékenységeket — igy az atviteli és elosztasi tevékenységet — a
vertikalisan integralt vallalkozasnak a versengd tevékenységektdl elkiiloniilt részlegei keretében
kell megszervezni Ugy, hogy e tevékenységeket iranyité menedzsment tagjai kézott ne lehessen
atfedés, azaz e menedzsmenti funkcidkat kiillénb6z6 személyek lassak el. Ezek a kovetelmények
Osszeférhetetlenségi szabalyok beiktatasa révén érhetdk el.

3. Ajogi szétvalasztas

A funkcionalis szétvalasztas mellett a masodik energiacsomag?! a jogi szétvalasztast is elSirta. A
jogi szétvalasztds a funkciondlis szétvalasztashoz hasonlo, am ebben az esetben az egyes
tevékenységek elkiilonitése mar nem csak a menedzsment szintjén valdsul meg, hanem az egyes
verseng6 és monopol jellegli tevékenységeket 6nallé, jogilag is elkiilonilt vallalatok végzik.
Azonban az 6nall6 jogi keretek és a menedzsmentre vonatkozo dsszeférhetetlenségi szabalyok
mellett sincs feltétlendl biztositott, hogy a vertikalisan integralt vallalkozas ne gyakorolhassa a
tulajdonosi, iranyitasi jogokat az egyes tagvallalatok felett.

A jogi szétvalasztasnak egy masik lehetséges jelentése is van. Egyes agazatokban a jogi
szétvalasztas az el6bbiekben ismertetettektdl eltéréen a hat6sagi tevékenység elkiilonitését
jelenti a piacon tevékenyked6 monopoliumtél, amely azt jelenti, hogy példaul az egyes
engedélyeket nem a monopélium adja ki, nem egy fliggetlen hatosag. Ezen utdbbi értelmezés
szerinti jogi szétvalasztas teljes mértékben teljeslil a masodik energiacsomag rendelkezései
szerint.

21 2003/54/EK iranyelv; 2003/55/EK iranyelv, valamint tovabbi két rendelet.



A harmadik energiacsomag szétvalasztasi modelljei

A harmadik energiacsomagban?2 az el6bbiekben bemutatott modellek helyett, illet6leg mellett
Ujabb szabdlyozasi javaslatok keriltek kidolgozasra. A jogszabalycsomag a korabbiakhoz
hasonlodan a villamosenergia- és foldgazszektorra vonatkozoan allapitott meg rendelkezéseket. A
szétvalasztds tekintetében azonban kizarélag az atvitelt folytaté vaéllalkozasokra, a
rendszeriranyitokra tartalmaz szigoritast. Az elosztas tekintetében a tovabbiakban is a méasodik
energiacsomag szerinti szamviteli, funkcionalis és jogi szétvalasztasi rendelkezéseket irta el6.

A rendszeriranyitékra vonatkoz6 unbundling szabalyozas szigoritasanak oka az volt, hogy a
szektoridlis vizsgalatok alapjan2® a villamosenergia-piaci folyamatok nem a varakozasoknak
megfelel6en alakultak.24

Az egyes szétvalasztasi modellek kozott ala-folé rendeltségi viszony van. Az Eurdpai Bizottsag
altal preferalt és egyben fGszabalyként alkalmazandé miikodési modell a tulajdonosi
szétvalasztas (UOSO), a ,masodik legjobb” megoldas a fiiggetlen rendszeriizemeltetd (ISO), és
végill a fiiggetlen atviteli/szallitasi rendszeriizemeltet6 modellje (ITO) kovetkezik. Ez utobbi
modell az egyes tagallamoknak?5 az Eurdpai Bizottsag altal kdzzétett szabalyozasi javaslataval
szemben tanusitott ellenallasa eredményeképpen keriilhetett be a harmadik energiacsomag
iranyelvi rendelkezései kozé.

A teljes tulajdonosi modelltdl valo eltérésre26 akkor van lehetdség, ha az iranyelvek
hatalybalépésekor az atviteli gerinchaldzat vertikalisan integralt vallalkozashoz tartozott. Az
iranyelvek szabalyozasi logikajabol kovetkez6en azonban, ha ekkor az atviteli tevékenységet
végz6 vallalat a teljes tulajdonosi szétvalasztasi modell szerint miikodott, erre nincs lehetdség. A
tagallamoknak tovabba minden esetben biztositaniuk kell, hogy a vertikalisan integralt
vallalkozas barmikor élhessen a tulajdonosi szétvalasztasi modell lehet6ségével. Ez a
gyakorlatban azt jelenti, hogy a tagallamoknak barmely modell valasztasa esetén (I1SO vagy ITO)
minden esetben kotelez6 az UOSO modellre vonatkoz6 szabalyokat a hazai jogrendszeriikbe
atultetni.

A fuggetlen atviteli/szallitasi rendszeriranyité modellje (1ITO)

Az ITO modellre vonatkozé kovetelmények révén a vertikalisan integralt vallalkozastdl torténé
szétvalasztas két tartéoszlopon nyugszik. A szabalyok egyrészt egy szervezési intézkedésekbdl

22 Két eurdpai parlamenti és a tanacsi iranyelvb6l és harom eurépai parlamenti és a tanacsi rendeletbdl
allé szabalyozasi csomag. A jogszabalycsomag 2009. julius 13-an jelent meg az Eurépai Unié hivatalos
lapjaban. (2009/72/EK iranyelv; 2009/73/EK iranyelv; 713/2009/EK rendelet; 714/2009/EK rendelet;
715/2009/EK rendelet)

23 2006-0s Z6ld Kdnyv, a 2007-es 4gazati vizsgalat, a 2007-es energiastratégiaval kapcsolatos eurépai
bizottsagi k6zlemény és megallapitasok. Z6ld Kényv: Eurdpai stratégia az energiaellatas
fenntarthatosagaért, versenyképességéért és biztonsagaért. COM (2006) 105.

EUROPEAN COMISSION: Energy and environment. Sector Inquiry.
http://ec.europa.eu/competition/sectors/energy/inquiry/ 2013. 02. 16. EUROPAI BIZOTTSAG:
Versenypolitika: A Bizottsag energiadgazati vizsgalata igazolta a stlyos versenyproblémak meglétét.
Sajtokézlemény IP/07/26, 2007.

24 Az Eurdpai Uni6 a piacnyitas tébb akadalyat is megnevezte, igy tébbek kozétt a nagyfokd piaci
koncentréaciét és a gyakori vertikalis integraciokat, amely utobbiak a leginkabb a termelés, az elosztas és a
kereskedelem harmasara épiiltek. Az erds piaci koncentracié els6sorban a tagallami monopéliumokra
(jobb esetben oligop6liumokra) voltak visszavezethetGek. A varakozasokkal ellenétben egyes esetekben a
korabbi inkumbens piaci pozici6i tovabb erdsddtek. Megfigyelhetd volt tovabba a vertikalisan integralt
véllalatok ,nemzetkdziesedése”. A korabbi tagallami keretek mellett, illetve helyett a liberalizacio és
privatizaci6 hatdsara tagallami hatarokat ativel$ 6riascégek jottek létre, igaz — ahogy azt az Eurdpai Unid
is hangsulyozza — a ,piaci jatéktér” is megnétt.

25 Ezek a tagallamok: Franciaorszag, Németorszag, Ausztria, Bulgaria, Gorogorszag, Lettorszag,
Luxemburg, valamint Szlovakia.

26 A mentesités egyes eseteit leszamitva,




és a rendszeriizemeltetd irdnyitasaval kapcsolatos intézkedés-csomagbol, masrészt egy olyan
beruhazasi intézkedésekbdl all6 csomagbdl allnak, amelyek az Gj termelési kapacitasokat
regionalis egylittmiikodés utjan kotik a haldzati és piaci integraciéhoz.

A szervezeti kérdések tekintetében az iranyelvek szerint a halézatiizemeltetés teljes mértéki
fliggetlenségét kell biztositani a vertikalisan integralt vallalkozas termelési és kereskedelmi
tevékenységeit végz6 vallalkozasai tekintetében. Ennek érdekében az ITO-nak tényleges dontési
jogosultsaggal kell rendelkeznie a halézatok miikodtetéséhez szilikséges eszkozok felett, igy a
megfelel6 személyzettel, miiszaki, informatikai berendezésekkel, valamint nem utolsé sorban a
halozattal. Mindekdzben a vertikalisan integralt vallalkozasnak tartozkodnia kell minden olyan
tevékenységtdl, amelynek révén az ITO-t mindebben akadalyozhatnd. Az ITO-nak 6nallé
dontéshozatali jogkorrel kell rendelkeznie a napi Ugyek targyaldsa és az azokkal kapcsolatos
dontések tekintetében. A menedzsment fliggetlenségét specidlis, a funkcionalis szétvalasztasi
modellnél joval szigorubb ésszeférhetetlenségi szabalyok rendezik.

A fiiggetlen rendszeriuzemeltetd modellje (ISO)

A fiiggetlen rendszeriizemelteté modell alapjan a vertikalisan integralt tarsasag megtartja az
energetikai alaphaldzat tulajdonjogat, de az atviteli halézatot magat mar egy fliggetlen
rendszeriizemeltet6 tlizemelteti. Tehat egy, a vertikalisan integralt tarsasidgoktol teljesen
kuloénallé vallalkozas vagy személy latja el a halézatiranyitasi, -lzemeltetési és -karbantartasi, -
fejlesztési feladatokat. Ennek érdekében a fliggetlen rendszeriizemeltetének rendelkeznie kell a
sziikséges pénzugyi, technikai és emberi er6forrasokkal. A halézatokhoz val6 hozzaférés szintén
a fliggetlen rendszeriizemeltet6 kezében van.

A modell el6nyeit és hatranyait a fliggetlen szervezet jellege hatarozza meg. Ha az atviteli haldzat
lizemeltetdje egy valdban fiiggetlen harmadik fél és a szabalyozoéi oldalrél sem kell szamottevd
hatassal szamolni, a masodik leger6sebb szétvalasztasi modell valdsulhat meg. Az ISO modell
nehézsége azonban példaul a halozat feltjitasaval, fejlesztésével kapcsolatos beruhazasok és
azokhoz szlikséges anyagi forrasoknak a fliggetlen tizemeltet6 és a halézat tulajdonosa kozotti
megosztasanak a kérdése.

A tulajdonosi szétvalasztas modellje (OUSO)

A tulajdonosi szétvalasztas az eddigiekben bemutatott modellek koziil a legerdteljesebb
strukturalis beavatkozas a vertikalisan integralt vallalkozas életében. A vertikalisan integralt
vallalkozas nem versengs és a verseng6 tevékenységeinek teljes, az értékesitési lanc alapjan
torténd szétdarabolasat jelenti. A tulajdonosi modell alapjan megsziinik az infrastruktirahoz
valo hozzaféréssel kapcsolatos diszkriminacio veszélye, és igy a szabalyozas alapjan a haldzat
tulajdonosanak a jovében mar nem érdeke a versenypiaci tevékenység hatraltatasa.

A tulajdonjogi szétvalasztas értelmében az atviteli rendszert lizemeltet6 vallalkozas kivalik a
vertikalisan integralt vallalkozasbdl oly médon, hogy maga a haldzat is a tulajdonaba kertdil,
illetve a tulajdondban marad. Ez egy igen lényeges és hangsulyos kiilénbség a jogi
szétvalasztashoz képest. Az Eurdpai Bizottsag allaspontja szerint e modell alkalmazasaval
oldhato fel a vertikalisan integralt vallalkozas és az alaphalézatot lizemelteté tarsasag kozotti
bels6é konfliktus, tovabba a tényleges szétvalasztassal megsziinik az alaphal6zatot lizemeltet6
tarsasag hozzaféréssel és beruhazasokkal kapcsolatos diszkriminativ magatartasa.

Zarsz6

Az Europai Unio a szamviteli szétvalasztasi szabalyoktdl mara fokozatosan eljutott a tulajdonosi
szétvalasztds modelljéig. A bemutatott egyes szétvalasztasi modellek hatékonysaga a
vertikalisan integralt vallalkozasok tevékenységeire vonatkozéan nem azonos, amelyet az alabbi
abra szemléltet. A hierarchia a szamviteli szétvalasztas tekintetében specialis, mivel az
valamennyi kés6bbi szétvalasztasi modell esetében, mint ,alap” szétvalasztasi kovetelmény
megmaradt. Tehat fliggetleniil az alkalmazott szétvalasztasi modelltd], a szamviteli szétvalasztas
minden esetben kotelezd volt.



fuggetlen atviteli fuggetlen teljes tulajdonosi
jogi szétvalasztas rendszeriizemeltetd rendszeriizemeltetd szétvalasztas
(ITO) (1S0) (0USO)

szamviteli funkcionalis

szétvalasztas szétvalasztas

5. bra: Az 4tvitelirendszer-iizemeltetére vonatkoz6 szétvalasztasi szabalyok fejlédése (sajat szerkesztés)

Azonban az 6sszes bemutatott modellek kozil a tulajdonosi szétvalasztast tartjak a legjobb
szabalyozasi modellnek. Ez az a modell, amely leginkdbb motivalja a piaci versenyt és a
leghatékonyabb a halézati infrastruktirahoz torténd, harmadik felek altal hozzaférés biztositasa
tekintetében. Ha a fiiggetlenség biztositasa a cél, biztos, hogy az UOSO modell a
legeredményesebb, mivel semmilyen formaban, sem tulajdonosi, sem iranyitasi, sem
menedzsment szintjén nem kotddik a vertikalisan integralt vallalatokhoz.

Az alkalmazott szétvalasztasi modellek tekintetében az ITO modell a tagallamok kdrében
népszerd, azonban a jévahagyott rendszeriizemeltetdk koziil meglepé médon a villamosenergia-
szektorban tébbnyire, mig a foldgazszektorban majd 50%-ban az UOSO modellre esett a
valasztas. Az UOSO modell népszerlisége a liberalizacidban és unbundlingban hagyomanyosan
élen jaré6 allamoknak készénhetd (Egyesiilt Kirdlysag, Hollandia, Dania, Svédorszag). 27

E kecsegtet6nek tliné eredmények mellett azonban az is ténynek szamit, hogy a liberalizacio és a
szétvalasztds kovetkeztében UGjabb vertikdlisan integralt vallalatok alakultak ki az
energiapiacokon: a korabbi dominans poziciéban 1évé vallalatok piaci er6félénye noétt, és — a
megndvekedett jatéktér kovetkeztében - elkezdédott a vertikdlisan integralt vallalatok
Jnemzetkoziesedése”, mikozben egyre er6sodik a két energetikai alszektor (foldgaz- és
villamosenergia-szektor) kozotti ,atjaras” is.

27 European Comission 2014.
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TARI KATALIN: IMPACT OF ONLINE CONSUMER REVIEWS ON SALES KOZOSSEGI
PORTALOK HATASA AZ ONLINE ERTEKESITESEKRE . SZIE GAZDALKODAS ES
SZERVEZESTUDOMANYOK DOKTORI ISKOLA

Lektoralta: Dr.Melles Hagos Tewolde

OSSZEFOGLALO

Az internet néhany évvel ezel6tt csupan egy adathordozé volt, de a Web 2.0 forradalma teljesen
megvaltoztatta az emberi kommunikacio jellegét. Mara mar nem csak informaciégyfijtésre,
hanem felhasznalék kozti informaciokiildésrél beszéliink.

Vajon milyen jovOoképet mutat a személyes emberi kommunikacié egyre névekvé hianya? A
k6zosségi oldal informacié-, adathalmaz, vagy inkabb népbutitas, esetleg a személyes marketing
erdsitésének legjobb eszkoze lehet? Melyek a leggyakoribb online reklamozasi médok? Milyen
hatasa van a kdzosségi oldalak reklamozasanak az online értékesekre? Ezen a csatornan milyen
termékeket érdemes kozvetiteni, s melyeket nem? Ezen f6 kérdéskorokre keresem a valaszokat
kutatdsomban.

BEVEZETES
A mai Uzleti életben folyamatosan innovativnak és versenyképesnek kell lennink.
Mindenképpen sziikségiink van a folyamatos igényfelmérésre, illetve célcsoport

meghatarozasra annak érdekében, hogy termékeink/szolgaltatasaink/markank versenyképes
legyen a piaci versenytarsainkhoz képest.

A Facebook, illetve méas kodzosségi oldalak olyan szinterek, ahol a vallalkozasok egyszer(ien
megtalalhatéak. A potencialis vasarlok szorakozas céljabol sok id6t toltenek az oldalakon, és az
ott toltott id6 alatt mddjuk nyilik arra, hogy megismerjék az adott szervezetet is. Az internet
megjelenésével a vallalatok és vasarloi kozott teljesen j, megvaltozott kapcsolatrendszer all
fenn. Az adasvételi folyamatok kétirany( kommunikéacios kapcsolatokka valtak. igy a k6zosségi
oldalak segitségével nem csupan az eladokkal, hanem a tdbbi, potencialis vasarldval is
kommunikalhatnak, megoszthatjak tapasztalataikat, véleményiiket és benyomasaikat a vevék.

A Facebook a brand-épités szempontjabol is kiemelt fontossagu a vallalkozasok életében, hiszen
befolyasolja, hogy milyen képet tudnak kialakitani magukrol.

Kutatasom elvégzése utan ugy gondolom, hogy az igy fellép6 személyes emberi kommunikacid
egyre novekvd hianyat mindenképpen pdtolni kell.

A kozOsségi oldalak hasznalata Magyarorszagon

Napjainkban korulbelil 4 milliardan hasznaljak vilagszerte az internetet személyes- és
Uzleti célokra egyarantl Magyarorszagon ez az arany a 15 és 69 éves korosztaly kozotti
népesség korében 62%, tehat 4,6 milli6 ember legalabb havi rendszerességgel
internetezik2 Ezen internet-felhasznalok rengeteg id6t toltenek el Kiilonb6zd férumokon,
kozosségi oldalakon, Facebook-on, Twitter-en és egyéb kozdsségi médiaval kapcsolatos
blogokon. A Social Times adatai alapjan, napjainkban a Facebook magyar felhasznaléinak szama
eléri a 4,4 millio f6t3 amellyel Eurépéban a 14. helyen, vilagviszonylatban pedig a 39. helyen
vagyunk megtaldlhatéak4 Ezek a szamok egyre nének és ezzel egyitt egyre nagyobb
lehet6séget és teret kindlnak a fogyasztéi tarsadalom minden részvevdéje szamara. A
fogyasztokra talan leginkabb jellemz6 és leggyakoribb informacidszerzés a vasarlas elétti
tajékozodas. Eppen ezért jogosan meriil fel a kérdés, hogy vajon megtériil-e a kdzdsségi

http://hu.wikipedia.org/wiki/Internet, letdltve:2013.05.12. 18:08
http://karpatinfo.net/cikk/nettech/lassabban-no-az-internethasznalok-szama, letdltve: 2013.05.12. 18:39

http://www.netkutatasok.hu/2012/03/facebook-magyar-felhasznalok-szama-39.html, let6ltve: 2013.05.12. 18:19
http://socialtimes.hu/, letdltve: 2013.06.05. 19:01
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oldalakon keresztili online reklamozasba vald beruhazas. A kdzosségi média hasznalata divat
lett, ma mar szinte az 6sszes nagy- és kisvallalat megtalalhaté a Facebook- on. Az IMEDIA
Facebook PR Analitika naponta 12 271 Uzleti jellegli magyar Facebook oldal figyels Nagyon
fontos, hogy a cég tudja, milyen vasarlasi szokasokkal és milyen identitassal rendelkeznek a
koz6sségi oldalakon els6 sorban a Facebook-on megtalalhaté emberek a rajongdéi oldalakon. Csak
azok a cégek tudnak megfelel6 online marketingtevékenységet folytatni a kozosségi oldalakon,
akik tudjak, hogy a kiilonb6z6 rajongo6i oldalakon megtaldlhaté embereknek pontosan milyen
személyre szabott ajanlatot kinaljanak.

ANYAG ES MODSZER

A dontést igénylé problémak a marketingtervezési- és a marketinginformacids rendszerekkel,
egymassal kolcsonos viszonyban vannak. Els6 1épésben a felismert kutatasi igényhez felmertil6
problémak Kkeriiltek oOsszegyiijtésre, - tehat az online eladasok és a kozosségi oldalak
hasznalatat vizsgaltuk, - utdna a dontési alternativakat kellett felvazolni. A célkitiizések és a
hipotézisek pontos megfogalmazasra keriltek.

Célkitilizések
1. célkitlizés: feltérképezem, hogy a Facebook-on keresztil folytatott marketingkampanyok
vasarlasra vagy az érdekl6dés felkeltésére szolgalnak. (C1)

2. célkitlizés: megvizsgalom, hogy ezen online marketingkampanyok hatasa hosszu- vagy rovid
tavu sikereket eredményeznek-e? (C2)

Hipotézisek

1. hipotézis (H1), hogy a kozOsségi oldalak népszer(iségének ndvekedésével nétt az online
eladasok aranya is

2. hipotézis (H2) kérdése, hogy a férfiak régebben nyitottak az online vasarlas adta
lehet6ségek iranyaba

3. hipotézis (H3), hogy a magasabb végzettségli, igy nagyobb presztizsértékkel rendelkez6
emberek gyakrabban vasarolnak az internetes portalok segitségével. Utolso két hipotézisem
mar a kozosségi oldalakon igénybe veheto online reklamozasi médokra tér ki

Ezt kovetben rogzitettem a kutatas hatarait, illetve a kutatassal elérheté informacidkat. Az
informacioszerzés a mar kész kutatdsokra irdanyult az internetes és irott formaban. Mindezek
utan kezd6dott meg a kutatas részletes megtervezése, melyek soran a kovetkez6 feladatok
lettek sorra véve:

1. valasztottam az alternativ kutatasi megkozelitések kozott

2. mintavételi tervet készitettem a lehetséges interjdalanyokrol, valamint a kérd6iv
kit6lt6krol

3. kérdéiv(ek)et szerkesztettem (az els6 kérdéivet 8 fé probalekérdezése utan
korrigaltam)

4. elvégeztem az adatvételt

5. végul elemeztem a kapott adatokat

Az internetezési szokasokat, kozosségi portalokat (Facebook) és online vasarlast vizsgald
valtozok esetében a nemi kiilonbségek (férfi-nd) statisztikai elemzéséhez paraméteres, fiiggetlen
mintas t-probat illetve nemparaméteres prébakat Mann-Whitney U tesztet és kereszttablas

(kontingencia-tablazatokat) eljarasokat hasznaltunk Chi-tel,

Az egyes valtozok esetében a korcsoportok (4 csoport) kozotti  kilonbségek
vizsgalatdhoz ANOVA-t (egyszempontos varianciaanalizist) illetve nemparaméteres Kruskal-

5http://th.hu/tudomanv/20110613 facebook marketing, letoltve: 2013.05.12. 19:21




Wallis H tesztet hasznaltunk, valamint kereszttablas elemzéseket Phi

& Cramer's V

egyutthatéval. A valtozék kozott egylttjaras vizsgalatahoz — Facebook hasznélat és online
vasarlasi szokasok — Pearson-féle korrelaciét hasznaltunk. A statisztikai elemzéseket SPSS for

Windows 19.0 program segitette.

Korcsoport szerinti megoszlas (N=201)
8%
11% / |

J".u
)

40% 'y

41%

1. korcsoport: tinédzserek (13-18 éves korig: 15 f6)

43. korcsoport: fiatal felnéttek (27-34 éves korig: 81 £0)
M4.  korcsoport: érett felnbttek (35-62 éves korig: 22 f6)

M2, korcsoport: palyakezddk, felsoktatasban részvevok (19-26 éves korig: 83 £0)

KVALITATIV KUTATAS

A nem valésziniiségi mintavételi eljaras 5 szakember felkeresésével tortént 2012 decemberétdl
2013 majusaig. A holabda-médszer soran ajanlasok alapjan gy(jtéttem ossze alanyaimat.
Ok az adott témakorben mélyebben jartas személyek: talnyomd tébbségben online-
Uzlettulajdonosok, online-marketing szakemberek, valamint kreativ igyn6kség csoportvezet6i.

1. csoport: 1-5. kérdés - online kbzosségi marketing (alapelvei, el6nyei, hatranyai,

eszkozei, hatékonysaga)

2. csoport: 6-10. kérdés - online kozosségi reklamok (célcsoport, fogyasztdi elérés,

tényleges vasarléerd, ar-érték arany)

3. csoport: 11-15. kérdés - online kereskedelem (el6nyei, hatranyai, célcsoport,
legkeresettebb /népszertitlen termékek, illetve szolgaltatasok, online vasarlassal

foglalkozo fogyasztévédelmi szervezetek)

4. csoport: 16. kérdés - jov6beli lehet6ségek az online kozosségi marketing teriiletén

KVANTITATIV KUTATAS

Egy kutatasi terv tobb, egymasbol épitkezé munkafazisbol all 6ssze, amelyek egymassal nem
hierarchikus, hanem funkcionalis kapcsolatban vannak, igy a fogyasztoi lekérdezéssel
folytattam munkam. Ez kvantitativ modszerrel, kérd6iv lekérdezésével tortént 2013. augusztus
1. és 2013. szeptember 1. kozott. A lekérdezésben résztvevé alanyok az ismert kozosségi
oldalon (Facebook) véletlenszeriien, az interneten keresztil vehettek részt a kutatasban. 19

kilonbo6z6, standard kérdésem volt, amelyek négy részre oszthatoak:

1. rész:internetezési szokasok (1-4. kérdés)

2. rész: a kdzosségi portalok és az online vasarlas kozti kapcsolatok (5-6. kérdés)



3. rész: online vasarlasi szokasok (gyakorisag, hely és népszeriiség: 7-17. kérdés)
illetve

4, rész: jovékép (18-19. kérdés)

EREDEMENYEK

1. hipotézis (H1), hogy a kozbdsségi oldalak népszerliségének ndvekedésével nétt az
online eladasok aranya is

A hipotézis nem igazolddott be, mivel sem a mélyinterji alanyok, sem a kérdéivet kitolt6k
nem adtak erre egyértelmii valaszt. Osszességében inkabb tudatositasra valéak az kozosségi
oldalak reklamozasi moédjai, mintsem konkrét eladasnovelésre.

Pontosabban hivatkozva kérddivem osszesitett eredménye 3,41 pont lett, tehat koztes
eredményt kaptam a kérdésre a 201 f6s minta véleménye alapjan.

A mélyinterjunk 9. kérdése szerint pedig a nehéz mérésre hivatkoztak valaszaddim, mert
tulajdonképpen nem is lehet mérni, csak viszonyitani, tippelni, mivel rengeteg Osszetevs
befolyasolja azt. A hagyomanyos, portalokon, weboldalakon elhelyezett bannerek kattintasi
aranya 1-2 % lehet. A kozosségi platformoknak meg van az az el6nytk, hogy célzottan lehet
hirdetéseket elhelyezni, ezzel a klikkelés aranya jelent6sen novelhet6, hiszen azokhoz jutnak el
a hirdetések, akiket valéban érdekelhet.

Egyik interjialanyom szerint nincs is értelme célul Kitlizni a k6zosségi oldalon az eladast, mivel
aki igazan sikeres akar lenni, az maximum a termékpiramis legaljan levé (legtobbszor ingyenes)
termékét/szolgaltatasat reklamozza.

Egy masik valaszadom szerint az aktiv és kidolgozott, vevé kozeli kdzOsséqi
kommunikacioval az internetes eladdsok megtobbszorozhetdek.

2. hipotézis (H2) kérdése, hogy a férfiak régebben nyitottak az online véasarlas adta
lehet&ségek iranyaba.

A hipotézis igaz, mert kérd6ivem 9.kérdése szignifikans lett a nemek alapjan, miszerint a ,Mikor
vdsdrolt el6szor az internet segitségével?” kérdés  szerint a férfiak szignifikansan régebb o6ta
vasarolnak az interneten, amely atlagosan egy évet jelent (t(198)=3,692; p<0,05).

3. hipotézis (H3), hogy a magasabb végzettségli, igy nagyobb presztizsértékkel
rendelkez6 emberek gyakrabban vasarolnak az internetes portalok segitségével.

Nem igazolddott be a hipotézis, mert az online vasarlas gyakorisadgaban statisztikailag
nincs kilénbség az iskola végzettség alapjan, csupan tendencia mutatkozik arra, hogy az MA és
afeletti végzettségliek gyakrabban vasarolnak online (negyedévente), mig a BA vagy a
gimnazium/szakkozépiskolai végzettségliek naluk ritkabban vasarolnak online (félévente).

1. célkitiizés: feltérképezem, hogy a Facebook-on keresztiil folytatott marketingkampanyok
vasarlasra vagy az érdekl6dés felkeltésére szolgalnak. (C1)

A mélyinterjum 5. kérdése alapjan az online szakért6 interjialanyaim hatékonynak
itélték meg a kozosségi marketing alkalmazasat, amennyiben a kampany megfeleléen van
pozicionalva és targetalva, tehat a potencialis célkdzonségét eléri.

Ezt tobbek kozt azért is fontos szem elétt tartani, mivel csakis hossz( tavon szabad a
kozosségi  oldalakon alkalmazott marketingstratégiat megtervezni, mivel ott a
marka/termék/szolgaltatas tudatositas a f6 cél. Fontos azonban megjegyezni, hogy nem
minden marka val6 kézosségi oldalakra - konklazié az online szakérték valaszai alapjan.

2. célkitiizés: megvizsgalom, hogy ezen online marketingkampanyok hatasa hosszu- vagy révid
tavu sikereket eredményeznek-e? (C2)



Mélyinterju alanyaimnal egy kivétellel mindig elhangzott, hogy az el6nyoket csakis hossz( tavon
tervezzilk meg ezen a csatornan, mivel a marka/termék/szolgaltatas igy Ujul meg. Ezaltal egy
jobb attitiid/min6ség/szinvonal nyujtisa alakul ki. Amennyiben pontos a célcsoport
meghatarozasunk, valamint tisztaban vagyunk vele, hogy mit akarunk elérni vallaltunk
életében, akkor egyszeriien kovacsolhatunk magunknak elényoket.

E csatorndn keresztil joval szélesebb rétegii célcsoport szaméra lehet eljuttatni az adott
cég kinalatat, nem csupan a vonzaskorzetiikbe. Viszont pont ezért vannak sokan jelen a piacon a
kinalati oldalon is, sokan prébalkoznak, ezért kénnyen el lehet veszni a tomegben.

KOSZONETNYILVANITAS

Munkadm sordn nagyban segitségemre voltak interjdalanyaim, konzulensem, kollégaim,
csalddom, igy munkdm végén kivanok koszonetet mondani nekik segité munkajukért és
tdmogatasukért. Kutatasom eredményesnek tartom és remélem, hogy a jovében még lesz
alkalmam az online k6z6sségi marketinggel foglalkozni, s kutatni 0j trendek utan.
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SPENIK SANDOR, TUROCI JOLAN: KETRESZECSKES RELATIVISZTIKUS
EGYENLETEK - UNGVARI NEMZETI EGYETEM

Lektoralta: Prof. Dr. Demetrovics Janos
Bevezetés

Az utébbi években az elméleti fizika egyik legaktivabban fejl6d6 tudomanyaga az elemi
részecskék fizikaja, amely 0jbdl a vilag figyelmének kozéppontjaba keriilt a Genfben miikodé
Nagy Hadron ttkozteté (LHC) beinditasaval. Ezzel az elemi részecskék kozotti kolcsonhatasok
kisérleti és elméleti vizsgalata nagy energiaknal Uj aktualitast nyert.

A kotott allapotok relativisztikus leirdsa mindig fontos feladata volt a magfizikanak és az
elemi részecskék fizikajanak. Ez a feladat kilondsképpen aktudlissa valt a kvarkfizika rohamos
fejlédésével, amelyben fontos szerepet jatszanak a kvarkok relativisztikus tulajdonsagai.

A részecskegyorsitok altal nagy mennyiségi 0j adat ismert, amely jellemzi a fent emlitett
elemi részecskéket és azok tulajdonsagait, tébbek kozott az élettartamukat, az Uj részecskék
sziiletését (pl. Higgs-bozon), a gluonokat és hibrideket. Ezért az emlitett folyamatok vizsgalata
folottébb aktudlissa valt.

Mivel minden ilyen folyamat a fénysebesség kozelében megy végbe, leirasukra
kiilonboz6é relativisztikus egyenleteket és megkozelitéseket sziikséges felhasznalni. A
legismertebb egyenletek, amelyeket a nemzetkdzi és hazai kutatdk is vizsgalnak, a Dirak-,
Faggyeev- és Beta-Salpeter-egyenletek. Eddigi kutatisaink soran mi féként a Dirak-egyenletet
vizsgaltuk.

A kétrészecskés Dirak-egyenlet

Két relativisztikus részecske a vektor- és skalarpotencialokon keresztiil hat egymasra,
igy a Dirak-egyenlet felirhaté a kovetkez6 formaban:

Sll//5751(71'(p1_A1)+m1+81)l//:0, (1a)
S =75y, (P, —A)+m, +S,)y =0, (1b)

ahol m;, m, — a részecskék tébmegei; p,, p, — a részecskék impulzusai; A, A,, S;, S, —-a
potencialis energia vektoros és skalaris 6sszetevai.

A tovébbiakban a vektoros potencidlok A” harom kovarians fliggveny G, E; és Ez
segitségével lesznek meghatarozva (Crater, Wong, 2012):

Al =(el - G(glz_ f) , (812_682)jf>“ +(1-G)p” —éaG‘}’z}/;’ (2a)
Aé‘ 2(82 _ G(822_ 81) n (312_682)j|3/1 —(1—G) p* +éaG _},l},l/!l (2b)

A skaléris potencidlok S, szintén a G, valamint tovabbi két invarians M, és M,
flggvényei:

i oM
51=M1—m1—EGVz‘M—l: (3)
2

(3.0)



Az g, valtozok pedig az alkoto részecskék tomegkdzéppontjainak energiai:
glz(a)2+m12—m§)/2a), 82:(w2+m22—m12)/2a), 4)
ahol ¢, +¢, =w.

Altalaban G, E, és E, fiiggvények 0sszefiiggésben vannak egymassal, és a
kvantumszindinamikaban ezek csak két invarians fiiggvénynek, a V(r) és A(r) fliggvényei:

EZ(AV) =G?((e, - A)2 — 25,V +V?), (5.2)
EZ(AV) =G?((e, - A)2 - 26,V +V?), (5)
ahol G* = ;
(1-2A/ )
Az M| és M, figgvények pedig az A(r) és S(r) fiiggvényektdl fuggnek:
MZ(AS)=m/ +G*(2m S +S?), (6.a)
MZ(A,S)=m’+G*(2m,S +S?). (6.b)

Ily médon az 6t invarians fliggvény M1, Mz E1, E2 és G csak harom invarians fuggvénytél
S, A, V fog fuggni.

A fenti kifejezések alapjan a tovabbiakban a (3.2) és (3.b) egyenleteket at tudjuk irni a
kovetkez6 formaban:

i
S, = (_ GBZ, P+ EfByys + Myyg + Gizz 0(JB, = LB,)Vs1Vs j‘/’ =0, (7.2)

i
S, = (Gﬁzzz P+ EByys + Myys, _Gizl -0(JB, - Lﬁ1)751752j‘/’ =0, (7.b)

ahol
Bi=-vi P= 20,0, - FA)’
al = piy =216, -P, ®)

u_u
izeu-

[1]

P=p-—3-0lnGE,.
1 2 1 1

Ezek utan a (7.a) és (7.b) egyenleteink szétvalnak nyolc kiilonb6z6 egyenletté, amelyek
megfelel6 kombinalasaval eljutunk a kévetkezd egyenlethez:
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ahol y, =(E, +M,)/G.

Ezt a bonyolult egyenletet felirhatjuk egy egyszerilibb altalanos formaban (Whitney,
Crater, 2014):

(pz +q)a))// = p°® + Dy, +Pp + D + D +D + D, v =b*(e)y, (10)

J-L

):IST }//4 =b*(0)y,,

ahol a @, tag a spin kolcsonhatast jeloli, a @, tag a Darwin-féle potencialért,a ®,, tag a
spin-orbitdlis kdlcsonhatésért, a @4 tag a spin-spin kolcsonhatasért, mig a @, tag pedig a
tenzoros kolcsdnhatésért felel.

Todorov-Bogoljubov egyenlet

Fentebb a kétrészecskés Dirak-egyenletet mutattuk be. Azonban kutatasaink soran mi
f6leg a félnehéz barionokat vizsgiltuk meg, amelyhez mar ki kellett dolgoznunk egy
haromrészecskés modellt is.

Tehat, a Todorov-Bogoljubov egyenlet a kovetkez6képpen irhat6 fel:
3
W=y /p2+m2+ xU, (11)
i=1 i<j
ahol pi és mi— az "i" részecske impulzusai és témegei, a Uij — a kolcsbnhatés

potencialja, amelyet az erésen kolcsonhaté részecskék esetében célszerl a kovetkezo
alakban felirni:

u, s v, (12)
] 2 ] ]

ahol Sij —a potencidl skaléris része, mig Vij —avektoros.

Figyelembe véve azt, hogy az energia felirhaté a kovetkezé formaban (Semay, Buisseret,

Stancu, 2008):
E. = /ﬁi2+mi2 =, p, +p4m. (13)

ésfelhasznalvaaz @ és B matrixokat (Jasudos, 1973):



a. = I’ﬁi:oi It (14)
i

megkapjuk a kovetkezd Kifejezést, amely mar tartalmazza a spin-spin és spin-orbitdlis
koélcsonhatésokat hdrom részecskére:

2 2
[W_U ]z:((alp1)+(azp2)+(03p3)] +(|1m1+|2m2+|3m3] : 0 . (15)
i Y. 2
G; ((alpl)+(azp2)+(03p3)] +(I1ml+|2m2+|3m3] ;
Mi azokat a barionokat vizsgaltuk, amelyek két nehéz és egy konny(i kvarkbdl allnak.
Mivel a nehéz kvarkok sokkal nagyobb tomegtiek, mint a konnyt, ezért ez utobbi mozog az el6z6
kettd koril. Ennek az egyszer(isitésnek koszonhetéen a haromrészecskés barion modelliink
atmegy egy kétrészecskés kvarkmodellbe, amelyet a kovetkez6 egyenlet ir le:

— — 2_
(W—U__jzz (01_0 j P +(Ilml+lzm j ’ 0 : (16)
! 0; ( Zj (I m +I1 m j ;
Ahhoz, hogy atmenjink a 5‘1,5'2 -t6l az Sl,SZ-lg felhasznaljuk a kovetkezd
kifejezéseket:
o 3
4S S T
s 102 &8 _| 4. (A7)
%1% 2 1Sz 11
h -
4

Ily médon megkapunk két egyenletet a hullamfiiggvényekre, megfeleléen a szinglet és
triplet nem gerjesztett allapotokra:

2w _[gp2
W -V) 5”1_[9p +(m1+m2+m3+8)2j¥’1, (18.a)

(\/\/—V)ZEU2 :(13ﬁ2+(ml+m2+m3+8)2j5”2, (18.b)

Ahhoz, hogy megoldjuk ezeket az egyenleteket, at kellett mennink szférikus
koordinatarendszerbe, ahol megkaptuk a kovetkezé radialis egyenleteket:

ol +1 R (r)
R1 7)+M2+A2r2—W2 1 (19.a)
2 0
r 9
2 2 R
d 131(1 +1)—« (r)
——R,(r)- ¥+M2+A2r2—wz 2 -0, (19.b)
2 2 2 0
dr r 13

Az egyenletek analitikus megoldasat bemutatjuk a (19.a) egyenleten. A kovetkez6
megjelolés segitségével:



+ Alr? (20)

atirjuk a (19.a) egyenletet:
R, (r
1 ()

20

(21)

erZRl(r)z(E(r)—(Wz M ZD

Az energiat Furié sorba fejtjik:

1d2E(rm) 2 3 2 2
E(r)—E(rm)+f72(r-rm) +O((r—rm) ]:K+F(r-rm) +O{(r—rm) } (22)
2 dr
ahol
K:E(r)zgl(”lz)_"‘erAozrj, F:1d2|25(r)227|(|+?—3a2+A§, (23)
r 2 d°r r

Figyelembe véve, hogy E(r)=M 2_W?2 & az rmértékét, megkapjuk a kévetkezd

megoldast a szinglet allapotra:

2
W, = 12(K1+2 SR +1)j+|v| M (24.2)
ahol K =2Ap\9I(1+1)-a? . F, =4A?.
MegfelelGen a triplet allapotra:
2
= -M, 24.b
w, 17(K2+2 F, (n+1))+|v| M (24b)

anol K, = 2A,y131(1+1) ~a? F,=4A2.

Eredmények

Az els6 szamu tablazatban a ,,double charmed Xi” nevii barion tomegspektrumai vannak
abrazolva, amely két c-kvarkbél és egy u-kvarkbol all. Kiszamitottuk az energiat a szinglet és
triplet allapotokban, valamint szintén megallapitottuk a spin-spin hasadast. Lathato, hogy az
altalunk kapott eredmények j6 pontossaggal egybeesnek a kisérleti eredménnyel (Amsler, 2008).

1. sz tablazat. A E+ barion témegspektruma

Elméleti adatok Kisérleti adatok
4 4
n S§ ZS1 483_281 4Ps 2|:)3 4Ps _2P3 S§
2 2 2 2 2 2 2 2 2
(MeV) (MeV) (MeV) (MeV) (MeV) (MeV) (MeV)
3513 1745 1768 3512
4732 2416 2316 5604 2881 2723




A masodik szamu tablazatban annak a barionnak a tdmegspektrumai vannak kiszamitva,
amely két c-kvarkbdl és egy d-kvarkbdl all. Itt is megfigyelhet6, hogy az altalunk hasznalt modell
pontos eredményeket ad.

2. sz.téblazat. A Z barion tdmegspektruma

Elméleti adatok Kisérleti adatok
4 4
n S5 S, S-S, ‘Ps P, *Ps Py S5
2 2 2 2 2 2 2 2 2
(MeV) (MeV) (MeV) (MeV) (MeV) (MeV) (MeV)
1 3512 1744 1768 3518
2 4730 2415 2315 5603 2879 2724

A harmadik szamu tablazatban a ,,double charmed Omega” bariont vizsgaltuk meg, amely
két c-kvarkbdl és egy s-kvarkbdl all. Itt szintén kiszamitottuk a spin-spin hasadast. A kapott
eredmény pedig elég jo pontossaggal egyezik mas kutatok eredményeivel (Tursunov, 2012).

3. sz. tdblazat. A Q* barion tdmegspektrumai

Elméleti adatok Mas kutatok
adatai
4 4

0 Ss ’s, 's,-?s, ‘P, ’p, Py —"Py Ss
2 2 2 2 2 2 2 2 2

(MeV) (MeV) (MeV) (MeV) (MeV) (MeV) (MeV)

1 3441 1695 1746 3739

2 4650 2356 2294 5518 3629 1889

A negyedik és 6todik szamu tablazatokban kiszamitottuk a ,double bottom Xi” barion
tomegspektrumait, amely két b- és egy u-kvarkbal all, valamint, amelyik két b- és egy d-kvarkbél.

4. sz tdblazat. A 2%, barion témegspektrumai

Elméleti adatok
7
n S§ 281 483_281 4Ps 2|:)3 4P5_2P3
2 2 2 2 2 2 2 2
(MeV) (MeV) (MeV) (MeV) (MeV) (MeV)
1 1510 625 885
2 2238 934 1304 2808 1168 1640

5. sz téblazat. A 28y barion tdmegspektrumai

Elméleti adatok
4 2 4 2 4 2 4 2
n S5 51 SE P Py P =P
2 2 2 2 2 2 2 2
(MeV) (MeV) (MeV) (MeV) (MeV) (MeV)
1 1509 624 885
2 2237 933 1304 2807 1167 1640

Osszefoglalas

Lathattuk, hogy az elemi részecskék vizsgalata a mai tudomanyos vilag egyik kihivasa
kozé tartozik. Hisz ahhoz, hogy ezeket a részecskéket vizsgaljuk, Ujabb és Ujabb modelleket és
megkozelitéseket kell kidolgozni. Az altalunk bemutatott megkozelitésnek nagy elénye van,



mégpedig azért, mert a spin-spin és spin-orbitalis kolcsonhatasok mar a legelejétdl fogva be
voltak épitve az egyenleteinkbe: semmilyen (ij paraméter nem volt bevezetve.
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GABOSSY AKOS: A NEGYEVSZAKOS SZORAKOZTATOPARKOK ALTALANOS
GAZDASAGTANA, EGY UJ BUDAPESTI VIDAMPARK PERSPEKTIVAI - BMG;
GAZDALKODAS- ES SZERVEZESTUDOMANYI DOKTORI ISKOLA

Lektoraltak: dr. Losoncz Miklds és Dr. Melles Hagos Tewolde

Absztrakt

A nemzetkozi szorakoztatdipar oOriasi Uzlet, egyben jovedelmezd ingatlan, és turisztikai
fejlesztési lehet6ség. A gazdasagi valsag markansan feliilirta a korabbi trendeket, a megtériilési
mutatok tekintetében a szabadidds fejlesztések egyértelmiien megel6zik egyes kereskedelmi,
vagy lakdingatlan projekt nodvekedési kilatasait. Az iparag hosszu évtizedek éta dinamikus
fejlédésen megy Kkeresztil, hiszen a joléti tarsadalmakon beliil egyre csak né az eltolthetd
szabadid§ és kikapcsoldédasra fordithaté jovedelem mennyisége. A szektor egyébirant szamos
technologiai fejlesztés meghonositoja, a tag értelemben vett szolgaltatéipar feltételezhetGen
leginnovativabb spektruma. Az 6nkormanyzati (gazdasag)politikanak, ill. a specialis gazdasagi
mikroklimanak koszonhet6en Eurdpa egyik legnagyobb févarosa, Budapest jelenleg nem
rendelkezik mélté szabadtéri csaladi szérakozdhellyel. Jelen tanulmany a megvaldsitasi
lehet6ségeket elemzi, ill. kiilfoldi szakirodalmi hivatkozasokon Kkeresztiil betekintést nyujt az
iparag sajatossagaiba, tudomanyos hatterébe. Jelen tanulmany egyik legfontosabb kérdése, hogy
mitdl lesz sikeres egy témapark, tovabba milyen tényezdket Kkell figyelembe venni egy
potencidlis budapesti viddmparki beruhazas esetén.

1. Bevezetés

Tobb, mint 60 éves miikodése utan 2013 &szén bezarta kapuit a varosligeti vidampark. Jelen
tanulmany célja, hogy egy elméleti jellegli iparagi bevezetést kovet6en megvizsgalja: milyen
lehet6ségei vannak egy Uj témaparknak Budapesten, a szakirodalom alapjan milyen tényezdk
tesznek fenntarthatéva egy jellemzbéen csalados vendégkort megcélzé szoérakoztatdipari
fejlesztést. A tanulmany legf6bb hipotézise, hogy jelenleg nem realis elképzelés egy 10 milliard
forintot meghalad6 beruhazasi igényd, 10 hektarnal nagyobb témapark létesitése
Magyarorszagon. A foldrajzi adottsagok, valamint a belpiaci vendégkor pénziigyi helyzete és
fogyasztasi szokasai okan a févarosnak Kizardlag egy kozépméretii négy évszakos jatszohazban
szabad gondolkoznia, amely tartalmaz ugyan vidamparki elemeket, ugyanakkor nemzetkozi
Osszehasonlitas alapjan inkdbb emlékeztet egy komplex fedett-nyitott csaladi szérakoztatd
kozpontra. A parkot Kizardlag jelentés helyismerettel rendelkez6 iparagi érintettek képesek
megvaldsitani és sikerrel izemeltetni, a gazdasagi helyzetre valé tekintettel a magas elvart
hozamok miatt a projekt varhatd megtériilési ideje pedig nem haladhatja meg az 5 évet.

2. Elméleti bevezetés: a témaparkok vilaga

A vidampark, szérakoztatdé park vagy témapark tomegek szorakoztatdsara egybegyiijtott
attrakciok (mutatvanyok) és mas szorakoztato tevékenységek egytttes megnevezése [Puczko -
Ratz 2002]. Egy vidampark komplexebb, mint egy jatszéhaz, varosi park vagy jatszotér, altalaban
gyerekek, tinédzserek és feln6ttek egész napos szorakoztatasira egyarant alkalmas. Medlik
alapjan témaparknak olyan rekreacids és szérakoztatasi céllal tervezett és miikodtetett parknak
tekinthetd, amely egy vagy tobb, torténelmi vagy egyéb téman alapuld attrakcidk széles korét
kinalja, ide értve az étkezési és a vasarlasi lehetGségeket is, rendszerint belépédij ellenében.
[Medlik 1996] Az IAAPA meghatarozasa alapjan a tematikus park olyan allandd helyszinen
talalhat6 létesitmény, amely els6dleges vonzerejének a motorikus attrakciok tekinthetéek, és
amely komplexum rendelkezik koézponti témaval is. [International Association of Amusement
Parks and Attractions] Egy harmadik megkdzelités szerint a témapark olyan Iétesitmény, amely
kielégiti a turistak diverzifikalt szorakozasi igényeit, kreativ aktivitasok segitségével komplex
szabadidbs szolgaltatast nyujt. A World Tourism Organization (WTO) elGjelzése szerint a
témapark-fejlesztés jelenleg és a jov6ben is a legnépszer(ibb harom nemzetkozi turisztikai
desztinacié-fejlesztési eszkéz/trend. [Hu 2013]



Végll érdemes tételesen is végigmenni, hogy mik azok a kozOs ismérvek, melyek
megkiilonboztetik a témaparkokat az atlagos vidamparkoktoél, szérakoztat6 1étesitményektdl. Az
Economics Research Associates kutatdsa [Jones — Robinett 1998] alapjan, a témaparkok az
alabbi kozos karakterisztikaval rendelkeznek:

- F6 célkozonségiik a csaladosok;

- Tematizalt kbrnyezetben val6sulnak meg;

- Zenészek, amatOr szinészek, tancosok, bilivészek és egyéb él6 fellépdk fokozzak a

hangulatot;
- Az egy vendégkapacitasra, illetve az egy attrakcidra es6 beruhazasi koltség magas;
- Magas szolgaltatasi szinvonalnak, valamint karbantartasi és tisztasagi el6irasoknak

felelnek meg;
- Elégséges szamu aktivitast tartalmaznak, hogy az atlagos tartézkodasi id6 elérje az 5-7
orét;

- Altalaban egyszeri dijas belép6rendszerrel miikédnek.

A vidamparkok hosszi torténelmi multra nydlnak vissza, az els6 modernkori témaparkként
mégis az 1955-ben megnyilt dél-kaliforniai Disneyland-et tekintik. Azéta a vilag szamtalan
pontjan nyiltak extrém szérakoztaté parkok, ugyanakkor az Egyesiilt Allamok, valamint Eurépa
(és a tobbi kontinens) a mai napig jelentésen eltér a témaparkok fejlesztési lehetéségei
tekintetében, a két entitds kozott szamos evollcids eltérés figyelhet6 meg. A témaparkok
gazdasagi hatasait vizsgald 2000-es évekbeli nemzetkozi tanulmany azt kutatja: mi az oka annak,
hogy amig a tengerentili piac meglehetésen fejlett szérakoztatdpiaccal rendelkezik, addig a
kontinentalis Eurépaban teljesen mas jellegli és méretli szoérakoztatoparkok valosultak meg.
Amig az eurdpaiak szeretnek passzivan pihenni, addig az atlag amerikai csaldd az aktiv
yattrakcié-intenziv” id6toltés hive. Amerikaban nincsen akkora valaszték kulturalis lokaciokbol,
mint Eurdpaban, az itteni turizmus jellemzden a hires torténelmi helyszinekre fokuszal. Tobbek
kozott ezekb6l az érvekbdl kovetkezik, hogy az eurdpai viddmparkok megtérilési mutatoi
(alacsonyabb fizet6képesség, alacsonyabb vendégszam, dragabb bekeriilési Kkoltségek, stb.)
rosszabbak, ezaltal a parkok hosszu tavu életképessége megkérddjelezhetd. [Braun 1999]

A csaladi szorakoztato kdzpontok térhdditasa

A 2007-ben kezd6dott globalis pénziigyi és gazdasagi valsag leginkabb az olyan kisebb
alapteriiletd, alacsonyabb ilizemeltetési koltségii kisgyermekes szoérakozohelyeknek kedvezett,
amelyek kevesebb utazast és egyszeri kiadast igényelnek a vendégkortSl. 2012-ben
vilagviszonylatban 5,6%-al ndvekedett a témaparkok latogatottsaga, ugyanakkor ez a statisztika
els6sorban a nagy és népszerii lokaciok tovabbi er6sodését eredményezte, tovabba az azsiai piac
béviilését bizonyitja. [Rubin 2013] A gyakorlatban az ipardg jelent6sen megszenvedte a
gazdasagi valsagot, a kozépkategdrias egységek a turizmus csokkenése, a turistak
racionalizalédasa miatt csokkent. Ezen trendre volt gyors és hatékony valasz a kisebb
alapteriilet(i, jellemz&en fedett csaladi létesitmények elterjesztése. A csaladi szdrakoztatd
kozpontok méretiiket tekintve elmaradnak a nagy szabadidéparkoktol, els6sorban a helyi
kozosségeket tekintik legfébb piacuknak. Sikeriik mindenekel6tt a gyakori vendégvisszatérésen
mulik, egy csalad esetében az évi 6-8 alkalommal torténé jegyvasarlas mar jonak tekinthet6. A
vendégenkénti atlagkoltés alkalmanként 1500-2500 forintra tehet, amely Gsszeg magaban
foglalja a jatékra és az étkezésre koltott tételeket is. A jellemzGen 1.000 és 20.000 négyzetméter
kozotti 1étesitmények foként fedett teriileten valésulnak meg. Fébb attrakcidik a lazer tag aréna,
zsetonos miikodtetésii jatszogépek, légvar és maszoka-rendszerek, illetve a dodzsem és a mini
golf. [White Hutchinson] Arbevételiik kézel 50%-4t a vendéglatés tovabba a sziiletésnapi party-
szervezés teszi Ki. Jovedelmezdségiik leginkabb az éghajlati viszonyoktdl, az adott piac
fejlettségétdl, a versenytarsak és helyettesit6 szolgaltatasok szamatol és mindségétol fiigg.

Szakmai berkekben gyakran felmeriil6 kérdés, hogy banki szempontbdl mennyire
finanszirozhato egy-egy szabadidds fejlesztés, vajon miért 6dzkodnak a hitelez6k az ilyen jellegii
projektekt6l. Szamtalan precedens létezik bezart vidamparkokra és fedett csaladi
létesitményekre. A jellemzGen magas egyszeri/indulé beruhdzasi igényl vallalkozasok



fedezettségi kilatasai gyengék, a fejlesztések altalaban nem sajat ingatlanban valésulnak meg,
rdadasul rengeteg gyorsan amortizalodé eszkdz keriil megvasarlasra. Peter F. Olesen neves
nemzetkozi iparagi szakérté egy tanulmanyaban arra kereste a valaszt, hogy milyen altalanos
tényezdk vezetnek a témaba ill§ vallalkozasok kudarcahoz. Altalanos hibanak bizonyult a reélis
alapokon nyugvé tzleti tervezés és pénziligyi modellkészités (majd objektiv ellen6rzésének)
elmaradasa, a sziikséges demografiai kutatasok, a kereslet és a versenytdrsak analizélasa,
tovabba a megfelel§ attrakcié-szortiment kivalasztasa sok esetben elmaradt. Szintén altalanos
(pszicholégiai) hibaként kezelhetd, hogy a felndtt beruhazok inkabb maguknak, mintsem a
valodi célkdzonséguknek, vagyis a gyerekeknek épitenek szdrakozohelyet, majd a hibat tetézve
rossz marketingkommunikéacids eszkozoket valasztanak [Olesen 2012]. A méretgazdasagos
beruhazasi volumen szintén neuralgikus kérdés, a professzionalis tervezés és hatékony
lizemeltetés pedig a megtériilési id6 csokkentésének a kulcsa.

A csaladi szérakozohelyek gazdasagi és turisztikai hatasa, jovobeli kilatasai

A turizmus legf6bb mozgatérugdi az attrakciok. Az emberek ritkan iilnek autdba, vagy szallnak
fel repiilégépre kizardlag az utazas élményéért. Egy turisztikai jellegli beruhazas varhaté
megtérilését egyszertiien Ki lehet kalkulalni a vart vendégszam, illetve az altaluk generalt atlagos
pénzkoltés szorzatabdl. Mindenekel6tt meg kell hatdrozni, hogy ki lesz a vendég, a képletben kit
tekintlink fogyaszténak. Ezek utdn nemzetkdzi 6sszehasonlitasokat (is) figyelembe véve, az
attrakcid viszonylagos vonzerejének ismeretében meg kel becsilni a varhaté vendégszamot.
Harmadik Iépésként meg kell becstilni a varhat6 direkt és indirekt koltés nagysagat, tovabba a
kapcsolodd tarsadalmi externalidkat [Crompton 2010]. A  turisztikai attrakcidfejlesztés
altaldban gazdasagi, kornyezeti és szocio-kulturalis hatasokat gyakorol a kdrnyezetésre.
Novekszik a térség idegenforgalmi latogatottsaga, az orszag adébevételekhez jut, direkt és
indirekt (id6szakos) munkahelyek jonnek létre, raadasul novekszik a vendégek Kkoltési
hajlandésaga. Kornyezetvédelmi értelemben egy parkfejlesztésnek szamos, akar artalmas hatasa
(szemetelés, légszennyezés, talajerdzio, a flora és a fauna karosodasa stb.) is lehet a térségre,
ennek hatékony kezelése fontos feladat. Kulturalis szempontbdl mindenképpen fejlédik az adott
térség, mert korszerl infrastruktira épil, valamint szellemi t6keimport valésul meg [Ho-Ap
2009].

A témaparkok nagyszamu jovébeli kihivassal néznek szembe. Egyik legf6bb feladatuk, hogy az
egyre Oreged6 tarsadalmat Korszerlien tudjak Kiszolgalni, az attrakcidknak és a
szolgaltatasoknak Kreativ és szorakoztaté moédon Kell az id6sebb generaciok (nagysziilok)
igényeit Kkielégiteni. A parkok ezenkiviil jobb/élethiibb audiovizualis élményt szolgalnak a
vendégeknek, a piac telitédése okan nagyobb hangsilyt fektetnek az adekvat ar-érték aranyu
szolgaltatasok bevezetésére. Az iparag tovabbi kihivasa a szegmentacid, a parkok el fognak
mozdulni a tdmegszorakoztatasbol a specidlis érdekl6dést és Kkoltési képességii tarsadalmi
csoportok iranyaba. Itt els6sorban a prémiumkategoérids luxusszorakozasi lehet6ségek
felvonultatasara kell gondolni [Milman 2007]. Szintén varhat6 trendként kell kezelni a komplex
id6toltési szolgaltatascsomagok kidolgozasat. A vendégek nem csak a szabadid6parkba vesznek
jegyet, hanem egy tranzakcié keretén belll lefoglaljdk a témahoz/teriilethez kapcsol6dd
szallodai, fakultativ programvalasztasi és utazasi szolgaltatasokat is. A fogyasztasi szokasokkal
azonos ltemben valtoznak a marketingeszk6zok, el6térbe Keriilnek az okos telefonra, valamint a
tabletekre és online fellletekre optimalizalt (technolégia-intenziv) foglalasi és programajanléasi
rendszerek. A fiatalabb (Y) generacid tagjai kevésbé tervezik meg utazasaikat, nem veszik
igénybe az utazasi irodak szolgaltatasait, az interaktiv és egyedi élményeket keresik és
autentikus szokasok megismerésére torekszenek [Lee 2013].

A budapesti lehetdségek

A mindségi szabadidds szolgaltatisokra mindig volt igény, a megengedhet6 luxus elmélete
alapjan a csaladok — 6nmaguk jutalmazasa érdekében a valsag alatt inkdbb — a nagyobb és
dragdbb utazasok helyett a mozikat, jatszOhazakat, allatkertet és orszagon bellli egyéb
szorakozasi lehetGségeket valasztottak. Budapesten is oriasi népszeriiségnek orvendenek a



csaladi szorakozohelyek. Egyes becslések szerint az éves jatszohazak és csaladi szérakoztatd
|étesitmények piaca eléri a 2 milliard forintot. A Vidampark szinvonalanak folyamatos esését
gyorsan lereagalta a piac, és sorban nyiltak a nagy alapteriiletli, nemzetkozi mércével is
szinvonalas komplex csaladi szorakozohelyek. A jatszéhaz-fejlesztés igazi slagervallalkozassa
valt a 2010-es évektdl kezdve. Egyel6re a piac onmagat kannibalizalja, gazdasagi teljesitményét
tekintve egyetlen igazan komoly lanc, vagy egység sem tudott a versenytarsakon feliilkerekedni.

Korabban bemutattam azon tényezdket, amelyek cs6dbe vihetnek egy szabadid6parkot. Ezzel
szemben két osztrak kutatd Birgit Pikkemaat és Markus Schuckert egy 2007-ben készilt
tanulmanyaban arra Kereste a valaszt, hogy milyen tényez6k sziikségesek ahhoz, hogy egy
témapark sikeres legyen a XXI. szazadban. Ez az elemzés azért relevans tudomanyos munka,
mert szintetizadlja a korabbi kutatasok eredményeit, nem utolsé6 sorban egyértelmi
irAnymutatasként szolgal egy esetleges magyarorszagi témapark megvaldsitasahoz [Pikkemaat —
Schuckert 2007].

- A témaparkoknak mindenekel6tt egyedinek és haladé szellemiséglinek kell lennitik, az
attrakciok széles korét kell kinalniuk a vendégeknek, minden latogatd korosztaly
igényeit kielégitve ezaltal.

- A tematikanak egységesnek és szerethetOnek kell lennie, a parknak igazodnia sziikséges
a fejlesztési lokacid okoldgiai, gazdasagi és tarsadalmi adottsagaihoz. A parknak olyan
atmoszférat kell teremtenie, amely segit a vendégkdrnek elfelejteni a mindennapi
problémakat. A parknak osztalyon feliili szolgaltatasi szinvonallal kell (izemelnie.

- Az egységes arculat a mindség érzetét kelti a fogyasztoban, az épitészeti és latvany
megoldasoknak kreativan kell lekdvetnie a modern kor elvarasait.

- A parknak ki kell tudnia szolgalnia a csucsidészaki terheléseket, igazodnia sziikséges az
id6jarasi adottsagokbdl ered6 szezonalitashoz.

- A témaparknak egy torténetet kell elmesélnie, a benne foglalt attrakcidknak pedig
interaktivaknak kell lennitk. Fontos cél, hogy a fogyasztdban pozitiv érzelmeket keltsen
a park, az egész napos id6toltés utan pozitivan gondoljon vissza a parkra.

- A parknak funkciondlisan és (izemeltetés-technikai szempontbdl professzionalis médon
kell miikodnie, a vendégkor biztonsaga a legfontosabb kovetelmény.

Az emlitett osztrak kutatast egésziti ki Csikszentmihalyi Mihaly 1991-es flow-élmény elmélete. A
tokéletes élmény pszicholdgidja alatt az elme miikodésének egy olyan allapotat értjik, amelynek
soran az ember teljesen elmeriil abban, amit éppen csinal, amit6l energiaval tolt6dik fel, abban
teljesen részt vesz, teljesen atadja magat a folyamatnak, és ebben 6rémét leli. Nagyjabél minden
szabadidds id6toltésre igaz, hogy a résztvevok boldogsaga érdekében torekedni kell a tokéletes
élményszint allapotanak elérésére, aminek kovetkeztében a vendég elveszti id6érzékét és
elfeledi a mindennapok okozta problémak zémét [Csikszentmihalyi 2001]. Egy sz6rakozéhely
célja, hogy euforikus élményeket generaljon, a vendéget allandd sikerélménynek kell érnie,
valamint kellenek pozitiv visszacsatolasok is. Az pozitiv atmoszféranak annyira le kell kétni a
vendégkozonséget, hogy az élmény-aramlat teljesen magaval ragadja a résztveviket.

A budapesti fejlesztési lehetoségek megvaldsithatésaganak legalkalmasabb eszkoze, ha az adott
projektet a mindségi elvarasok, az id6zités, valamint a rendelkezésre all6 bilidzsé alapjan
vizsgaljuk [Themed Entertainment Association 2007]. Altalanos igazsag, hogy az emlitett harom
elvaras koziil még a legprofesszionalisabb projektmenedzsment szemléletet kovetd vallalatok is
csak kett6t valaszthatnak, vagyis olcson és gyorsan, olcson és jo minGségben, vagy gyorsan és jo
mindségben végzik a beruhazast. Mindenekel6tt a fejlesztési helyszin f6bb ismérvei keriilnek
bemutatasra, majd ezt kovetGen egy, az altalam optimalisnak vélt beruhazasi programterv Keriil
felvazolasra a mar emlitett tényez6harmas bevonasaval.

»Az elmult hlsz évben azutan Budapestet bevasarlokdzpontok és mindenféle hipermarketek
vették koriil, amelyek épp hétvégén, a szabadidGs szolgaltatasok csucsidejében szivjak el a
kordbban a Varosligetbe aramld tomegeket. Ha ehhez hozzavesszik az elektronikus
szbrakoztatas példatlanul modern eszk6zrendszerét, a 3D-s multiplex mozikat, a miiholdas és a
kabeles televiziozast, a sportot mint latvanyossagot és a 21. szazadban mindenek felett az



internetet, akkor konnyen belathat6, hogy ebben a mezényben még egy gazdag fogyasztokkal
szamol6, allandéan és vilagszinvonalon fejleszt6 szoérakoztaté parknak is nagyon Kkell
kapaszkodnia a tulélése érdekében.” [Persanyi 2010] Budapest relative kis piac, idGjarasi
szempontbdl jelentGs szezonalitasnak van Kkitéve. A fizet6képesség korlatozott, a tarsadalmi
mobilitas az atlagosnal kisebb. A piaci verseny jelent6s, mert nagyszamu szabadidds helyettesitd
termék és aktivitas létezik a piacon. A potencialis vendégkor nem feltétlentl igényli és ismeri el a
mindségi szolgaltatast, a fogyasztasi kultdra relative fejletlen. Végiil kevés az olyan képzett és
tapasztalt hazai szakember, aki professzionalisan képes megtervezni és (izemeltetni egy nivos
témaparkot. Ugyanakkor a viddmpark hosszu évtizedek éta fontos szocializacids helyszine a
magyar tarsadalomnak, generaciok latogattdk és jellemzbéen pozitiv élmények tarsultak a
miikodéséhez. Kinalati oldalrél nézve nagyon szegmentalt a piac. Sok a hasonlé jellegii id6toltést
kinal6 (tobbségében eurdpai unids timogatasbol megvalosuld) vidéki szabadidépark és févarosi
jatszéhaz, ugyanakkor egyik sem kinal a nemzetkozi szint(i témaparkokt6l elvarhaté szinvonala
és komplexitasu szolgaltatast. Az orszag foldrajzilag kicsi, a kdrnyez6 orszagok tobbségének
nincsen jelentds vidamparkja, vagyis a vonzaskorzet kiterjedt.

A 2013. szi bezarasa el6tt rendre évi 250-300 ezer ember latogatta a Vidamparkot, az Allatkert
egymillios éves latogatdszamatol eltekintve még a legjelentésebb févarosi kulturalis turisztikai
szérakozéhelyek (példaul Aquaworld, Csodak Palotdja, Tropicarium, Mini.City és a nagy
alapteriiletl jatszohazak) sem képesek évi 400 ezer fonél tobb vendéget megszolitani. Ezen
adatbdl kikovetkeztethets, hogy egy (inkdbb belpiacra fokuszalo létesitmény) személyenként
elfogadhaté brutté 4.000-8.000 forintos napi atlagkoltés esetén mekkora éves forgalmat képes
realizalni. Ezen adat ismeretében kénnyen belathatd, hogy nem érdemes 50-100 milli6 euros
beruhazasban gondolkozni, mert a megtérilés — a pontos lizemeltetési kdltségoldal ismeretének
hianyaban - hihetetlendl elnyalik. Az amerikai ipardg hivelykujj szabalya szerint cca. 100
dollaros egy vendégre es6 bekeriilési koltséggel kell szamolnia egy témapark befektetének
[Kaak 2011]. Ezen algoritmus alkalmazasa Kelet-Eurdpaban ugyanakkor helytelen, mertitt eleve
olcsobban lehet kivitelezni és tertletet vasarolni, tovabba a bevezetGben emlitett okok miatt
masok a szorakozasi szokasok. Egy nemzetkozi szinten is vonzé 20-30 hektaros témapark akar
még ennél is tobbe kerilhet, amely (4-5 hdnapos nyitva tartast) projekt megvaldsitasa — az
orszag foldrajzi adottsagai okan — szintén nem reélis elképzelés. Az id6faktor szintén relevans
kérdés, mert ha Budapest nem képes felmutatni j vidamparkot belathat6 idén beliil, ugy a
potencialis vendégkor elszokhat ezen szoérakozasi lehet&ségtdl, illetve tovabbi erdltetett
helyettesit6 termékek jelennek meg a piacon. Vagyis amire az orszagnak sziiksége van, az olyan
korlatozott koltségvetésii, gyorsan megvaldsithat6 témapark, amely minéségét tekintve igazodik
a piaci trendekhez, ugyanakkor figyelembe veszi a magyar sajatossagokat. Kiilon kihivas az olyan
trendkovetd attrakciok felkutatasa, amelyek relative kis alapteriileten, alacsonyabb beruhazasi
koltségek mellett képesek az egy négyezetméterre esé legmagasabb arbevételt realizalni.
Befektetdi szempontbdél mindenképpen jél jar az a vallalkozo, aki tigyes és kreativ tervezéssel
képes olyan meéretgazdasagos szabadidéparkot osszeallitani, amely Kelléen innovativ és
informativ, baratsagos arképzésli, gasztronomiai stilusjegyeit tekintve koveti a magyar
izlésvilagot, tovabba koltséghatékonyan iizemeltethetd. Fontos megemliteni ugyanakkor, hogy a
magyar adozasi rendszer és torvényhozas, valamint az 5 éven tali megtérilés rovid és
kozéptavon nem teszi vonzova a magyar févarost ebbdl a szempontbdl.A jelebnlegi allami és
févarosi szerepvallalas, valamint hitelezési gyakorlat mellett nem redlis (j budapesti vidampark
megépitése [Tenczer Gabor 2013].

3. Osszefoglalas

A joléti tarsadalmak allampolgarainak természetes igénye, hogy a lehet6 legtobb id6t forditsak
minGségi szdérakozasra. Manapsag a gyermekes csalddok szabadid6-eltoltésének egyik
legnépszeriibb formaja a témapark, vagy csaladi szoérakoztaté kozpontok latogatasa. Amig a vilag
els6 20 mazeumat 98,7 milli6 ember latogatta 2012-ben, addig ez a szdm a vidamparkok
esetében 205,9 milli6 fére tehetd. Az iparag hosszu évtizedek 6ta dinamikusan fejlodik,
nagyszamu innovacio és technoldgia-intenziv fejlesztés jelent meg a szérakoztaté szektorban.



Jelen tanulmany legfontosabb kérdése, hogy mitdl lesz egy témapark sikeres, illetve sikertelen,
tovabba milyen tényezéket kell figyelembe venni egy potenciadlis budapesti vidamparki
beruhazas esetén. A bevezetésben megfogalmazott hipotézis, amely szerint hibds szakmai
elképzelés Magyarorszagon nyugat-eurdpai, netan amerikai szinvonali és bekeriilési koltségii
témaparkot létesiteni bizonyitott. A szakirodalomban ismertetett tényezdk, valamint a
potencialis bevételi lehet6ségek jelentGsen korlatozzak a megtériilési lehet6ségeket, Budapest
jelenlegi allapotdban nem vonzo joléti (szérakoztatd) beruhazasi desztinacid. Egy kisebb
alapteriilet(i, alaposan megtervezett és a hazai fogyasztoi igényekre szabott négy évszakos
jatszéhaz ugyanakkor Uzletileg kifejezetten sikeressé valhat, mert alacsonyabb beruhazasi és
Uzemeltetési koltséghez — az orszagos programdeficit okan, — nagy alapteriiletdi témaparkhoz
parkhoz hasonl6 volumenii forgalom kapcsolddhat.
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DANCS KATINKA: 6. OSZTALYOSOK NEMZETI IDENTITAS OSSZETEVOINEK ES
CSOPORTKOZI ATTITUDJEINEK PILOT VIZSGALATA - SZTE
NEVELESTUDOMANYI DOKTORI ISKOLA

Lektoralta: Dr.Mezé Ferenc
Bevezetés

Az identitas a tarsadalomtudomanyok kozponti fogalma. A kutatok az egyén identitasat két
egymastdl latszolag élesen elkilonllé részre osztjdk: a személyes és tarsadalmi identitast
kulonboztetik meg. A személyes identitds 6nmagunk definialasaban segit, valaszt ad arra a kérdésre,
hogy kik is vagyunk, milyen egyéni jellemz8ink vannak. A tarsadalmi identitdsok abban segitenek,
hogy az emberi vilagot és a tarsadalmat alkotd csoportok rendszerében elhelyezziik énmagunkat. A
tarsadalmi identitdsok kifejezik csoporttagsagunkat, azt hogy mely kozosségekhez kotddink,
lehetévé teszik a ,mi” és az ,6k” megkllonboztetését. A csoportokkal valé azonosulas a tagok
észlelésében torzitdsokhoz vezethetnek, melyek sztereotipidk és elGitéletek formajaban olthetnek
testet. Ezek a torzitasok érinthetik a sajat csoport és mas csoportok megitélését is. A témaban
folytatott kutatdsok eredményeibdl ellentmonddsos kép rajzolddik ki: az egyének hajlamosak negativ
sztereotipiadkat és attitlidoket taplalni azon csoportok irant, amelyekkel nem azonosulnak, azonban
ez nem kovetkezik be automatikusan minden esetében.

A tarsadalmi identitdsok és a csoportkozi attit(idok tehat egymassal szorosan 6sszefiiggd
jelenségek, amelyeket a tarsadalomtudomanyi kutatasok egyszerre szoktak vizsgalni.
Hagyomanyosan a pszicholégia és a szocioldgia foglalkozik a kutatasukkal, azonban a
neveléstudomany érdeklédésére is szamot tarthatnak. A témaban folytatott hazai neveléstudomanyi
kutatasok azonban megrekedtek az elméleti megfontolasoknal, és nem tették meg a téma
vizsgdlatdhoz vezetd elsé lépéseket. A megtorpands okdt talan abban kereshetjik, hogy egy
interdiszciplinaris vallalkozasrol van sz6, amely megvalositasahoz a neveléstudomany, a pszicholégia
és a szocioldgia mellett a torténettudomany mddszereit, eszkdzeit és eredményeit is hasznositani
kell.

Tanulményunk célja ebbdl fakaddan kett6s. Egyrészt szeretnénk osszefoglalni a hazai és
nemzetkdzi szakirodalombdl szdrmazé megfontolasokat, amelyek miatt gy gondoljuk, hogy a hazai
neveléstudomanyi kutatdsoknak foglalkozniuk kell az emlitett jelenségekkel. Masrészt a témaban
folytatott kutatasok els6 Iépéseként szeretnénk a hazai szakirodalomban rendelkezésre allé
eszkOzoket kiprobalni egy olyan évfolyam esetében, melynek mérésére eddig kevesen véllalkoztak.
Ennek érdekében egy pilotkutatast folytattunk 6. osztalyosok korében, mely soran a hazai
szakirodalomban fellelhet6 kérdéseket hasznaltunk. Munkénkban ennek a kutatasnak az
eredményeit mutatjuk be.

A nemzeti identitas és a csoportkozi attitlidok neveléstudomanyi relevanciaja

A Nemzeti alaptanterv fejlesztési feladatai (pl. erkdlcsi nevelés, nemzeti 6ntudat, hazafias nevelés,
allampolgarsagra, demokraciara nevelés valamint az onismeret és a tarsas kultira fejlesztése)
egyértelmUien célként fogalmazzak meg az egylttérzés, a kdlcsénos elfogadas, a nemzeti kbzdsséghez
valo tartozas tudatanak kialakitadsat, a nemzeti ontudattal erdsitését az allampolgari részvételen
keresztil, valamint az emberi méltésag és az emberi jogok tiszteletének elémozditdsat. A tantervben
az Eurdpai Uni6 altal javasolt kulcskompetenciak kézott a szocialis- és allampolgari kompetenciahoz,
valamint a miveltségteriiletek kozott az Ember és tarsadalom mveltségterilethez kotédik a nemzeti
azonossagtudat és a pozitiv csoportkdzi attitlidok fejlesztésének igénye (Nat 2012). A
neveléstudomanyi kutatdsok sziikségessége tehat elsGsorban azzal indokolhatd, hogy helyet kapnak
az alaptanterv fejlesztési céljai kozott. Ennek ellenére még nem Kkerililt sor a jelenségek
neveléstudomanyi értelmezésére, fejlédésének és az azt befolydsold valtozdk feltarasara.

A hazai neveléstudomanyi kutatdsok a Nat szocidlis és allampolgari kompetenciaként
definidlt tudasrendszerének 0Osszetev6it élénken vizsgdljdk. Kutatjdk a személyes érdekek



érvényesitését (I. személyes kompetencia), az eredményes személykozi viselkedés megvalositasat (1.
szocialis kompetencia) és az allampolgari aktivitast (I. allampolgari kompetencia). A nemzeti identitas
elsésorban a személyes és az allampolgari kompetencia, mig a csoportkozi attitlidok az allampolgari
és a szocialis kompetencia elemeiként azonosithatok.

Az iskola egyik legaltalanosabb célja a személyiségfejlesztés, a személyes kompetencia, az azt
alkoté egyik komponensrendszer, az éntudat fejlesztése (Nagy, 2002). Az énkutatasok az egyén
tudatat két részre osztjak: mind 6nmagara vonatkoz6 informéaciokra és motivumokra (éntudat), mind
pedig a vilagra vonatkozo tudasra (vilagtudat). A két rendszer nem fliggetlen egymastol; attél
fligg6en, hogy az egyén miként poziciondlja magat a tarsas térben, kiilonb6z6 tarsadalmi
identitasokkal rendelkezik, mely identitasok a személyes identitds mellett az éntudat részét képezik
(Nagy, 1994). Az egyén tudata tehat egy olyan Gsszetett hierarchikus rendszerként értelmezhetd,
amelyben az éntudat a személyes identitds és a tarsadalmi identitasok dsszességeként értelmezhetd.
A személyes identitas lehetévé teszi, hogy az egyén az id6 muldsa révén megtapasztalt allando
valtozas ellenére is képes legyen 6nmagarol allandé képet kialakitani. Az éntudat masik fontos
pillérének a tarsadalmi identitasokat tekintik, melyek az egyén tarsadalmi csoportokhoz, kdzésségek
(pl. nem, nemzet, vallasi csoport) rendszerében helyezik el az egyént, kifejezik az azokhoz val6
tartozasat (Csepeli, 2006).

A nemzeti identitds és a csoportkozi attitlidok a személyes kompetencia mellett az
allampolgari kompetencia részeként is megjelennek. Habar a nemzetkdzi allampolgari kompetencia
modellekkel kiilonbozéképpen igyekszenek az allampolgari miveltség tartalmat megragadni, k6zos
vonasuknak tekinthetd, hogy az emlitett jelenségek helyet kapnak a modellekben. igy példaul
megjelennek az allampolgari miiveltség nemzetkodzi Osszehasonlité vizsgalatara véllalkozd
International Association for the Evaluation of Educational Achievement-hez (IEA) k6t6d6 kutatasok
elméleti kereteiben (Schulz, Fraillon, Ainley, Losito és Kerr, 2008). Tovabba a Centre for Research on
Lifelong Learning (CRELL) allampolgari kompetencia modelljében is (Kinyd, 2011).

A csoportkozi attitlidoket az allampolgari kompetencia mellett a szocidlis kompetencia
OsszetevGinek is tekintik. Az eredményes személykozi viselkedés értelmezése kontextus-fliggd, igy az
eredményes viselkedés megvaldsitasaért felelGs szocidlis kompetencidanak sokféle modellje létezik.
Ezek a modellek készségeket, képességeket és motivumokat kilénbdztetnek meg. Az eredményes
személykozi viselkedés elengedhetetlen részét képezi a tolerancia. Ennek megvalésitasaért olyan
készségek felel6sek, melyeket a modellekben empatidnak, segité magatartasnak, masok
elfogadasanak készségének vagy éppen egyuttmikodésnek neveznek (Zsolnai, 2013). A csoportkozi
attit(idok, az észlelének az egyes csoportokkal kapcsolatban kialitott véleménye, beéllitédasa a
készségek aktivalédasanak elbsegitbje vagy gatldja lehet, igy ezeket az attitlidoket a szocialis
kompetencia motivumainak tekinthetjiik.

A tantervi kdvetelmények és azok teljesitésén tul a jelenségek neveléstudomanyi szempontu
vizsgalatat az is indokoltta teszi, hogy a gyermekkor a tarsadalommal kapcsolatos fogalmak, képzetek
kialakuldsanak id&szaka (l. Barrett és Buchanan-Barrow, 2005). A nemzeti enkulturacié soran a
nemzettel kapcsolatos tudas és képzetek alakulnak ki, mely folyamatban az iskola fontos szerepet
jatszik. A nemzeti enkulturacié soran a fiatalok megismerkednek nemzetiik szokéasaival,
hagyomanyaival, torténelmével, reprezentacioival, értékeivel egyszéval kultlrajaval. A nemzeti
enkulturaciénak harom pillére van gyermekkorban, melyek meghatarozzak, hogy a tanulék milyen
informacidkhoz jutnak hozza, és ezeket miként értelmezik. A tanulék perceptualis és figyelmi
folyamatainak irdnyitdsdban az Sket korilvevé kozeg, a csalad, a kortarsak, a média és az iskola
jatszik szerepet. Ugyanakkor a gyerekek motivacios és érzelmi folyamatai (pl. 6nértékelés) valamint
informacidfeldolgozasi és gondolkodasi folyamatai befolyasoljak azt, hogy ezeket az informacidkat
miként értelmezik (Barrett, 2007). A neveléstudomanyi kutatdsok ebb&l a modellbél kiindulva a
nemzeti identitdsra hatd tobbféle tényez6t is vizsgdlhatnak. Egyrészt vizsgalhatjak (1) azokat a
tartalmakat, eszkozoket és moddszereket, amelyek a nemzeti identitdshoz kot6dé tudaselemeket,
attitGdoket és viselkedésformak kozvetitik, azokat fejlesztik. Mdsrészt vizsgalhatjak (2) a tanuldk



érzelmi allapotat és motivumait, valamint (3) kognitiv képességeit, melyek befolyasoljak az
informacidfeldolgozas menetét, illetve annak korlatait adjak.

Az enkulturacio folyamataban az iskola teljes szervezete részt vesz, azonban bizonyos
tantargyak szerepe kiemelked6 ebben a folyamatban. Az identitasformalasban jelentds szerepet
bet6lté narrativumok révén a human tantargyak: az idegen nyelv, az irodalom- és a
torténelemtanitds szerepe meghataroz6 (Kinyo, 2005). Az emlitett tantargyak kozil a
torténelemtanitds azért emelkedik ki, mert a tantargy egyik hagyomanyos céljanak a nemzeti
azonossagtudat fejlesztését tekintik (Carretero, Castorina and Levinas, 2013).

Osszefoglaléan elmondhatd, hogy a nemzeti identitds és a csoportkdzi attit(idok vizsgalata
hozzajarulhat az emlitett neveléstudomadnyi jelenségekrdl szerzett tudas tovabb bdviléséhez.
Emellett az altalanos iskolaban folytatott kutatasok révén megismerhetjik a nemzeti identitas és a
csoportkozi attitlidok jellemzéit, azt hogy az iskola milyen hatast gyakorol a fejl6désre.

A nemzeti identitdas és a csoportkozi attitlidok értelmezése

Az identitas a tarsadalomtudomanyok egyik leggyakrabban hasznalt fogalma. Ertelmezése éppen
ezért sokrétli: egyéni, relacids és kollektiv jelenségnek tekintik, mely egyszerre egyéni és tarsas
folyamatok eredménye, stabil, mégis allandd valtozésban Iévé konstruktum (Vigolens, Schwartz és
Luyckx, 2011). Az identitasfogalom jelentésének bévilése, egyre szertedgazobba vélasa arra késztette
a kutatdkat, hogy élesen birdljak a modern identitaskutatasokat. A kritikusok az identitasfogalom
kiliresedésére hivjak fel a figyelmet, és arra hogy a fogalom sok, egymasnak ellentmondé elemmel
gazdagodott az utébbi id6ben. A probléma megoldasat abban latjak, hogy az identitasfogalmat
tovabb kell differencialni, és a csoport tagjaként valo kategorizaciot, a csoporttal valé azonosulast,
valamint a csoporthoz vald tartozds fogalmat meg kell egymastdl kilonboztetni, és az
erny6fogalomként hasznalt identitds folyamatainak kell tekinteni. Ez az Ujfajta értelmezés lehetévé
teszi, hogy a kutatasok az identitdsképz6dés és fennmaradas folyamatait kilon-kilon is vizsgaljak
(Stachel, 2007).

A nemzetkozi kutatasok foglalkoznak a gyermekek és serdiil6k nemzeti identitasanak
vizsgalataval. Ezen munkak kiinduldpontja egy olyan nemzeti identitas-értelmezés, mely affektiv,
kognitiv és viselkedéses 6sszetevSket kilonboztet meg (I. 1. dbra), ugyanakkor a kritikakkal
0sszhangban az identitas kialakulasanak és fennmaradasanak folyamatait is képes megragadni.

Affektiv dsszetevik: Kognitiv dsszetevok:
A nemzeti identitas fontossaga A nemzeti csoport létének
Kot6dés a sziil6foldhoz  Ismerete
Kotodés a nemzeti csoporthoz Onkategorizécio
és annak kultdrajahoz Nemzeti szimbélumokkal
Nemzeti attit(id6k (pl. nemzeti kapcsolatos tudas
biiszkeség) Az orszagrol szerzett foldrajzi
) ismeretek

Hiedelmek (pl. sztereotipiak)

Viselkedéses tsszetevik:
Rutinok
Szokasok

1. dbra: A nemzeti identitas lehetséges GsszetevGi Barrett, 2007 alapjan

Ebben az identitas-értelmezésben a csoporttal valo azonosulas a kognitiv elemek (I. dnkategorizacio),
az azonosulas er@ssége pedig az affektiv 6sszetevék kozott (l. a nemzeti identitas fontossaga) jelenik
meg. A csoporthoz vald tarozast a nemzethez és annak kulturajahoz valé kot6désként, az identitas
affektiv komponenseként értelmezik. Az modell az emlitetteken kivill tovabbi identitaselemeket is
azonosit. Az affektiv elemek kozé sorolja a szll6foldhoz vald kotGdést és a nemzeti attit(idoket (pl.



nemzeti buszkeség). A nemzeti identitds kognitiv Osszetevsi kozott a nemzeti csoport Iétének
ismerete, a nemzeti szimbdlumokkal kapcsolatos tudas, az orszaggal kapcsolatos foldrajzi ismeretek
és naiv képzetek (pl. a csoporttagsag feltételei, sztereotipiak) kapnak helyet. A viselkedéses
OsszetevBk koz6tt a nemzeti identitashoz kot6dé rutinok és szokasok szerepelnek (Barrett, 2007).

A hazai vizsgalatok elsGsorban a serdiilékre fékuszalnak, altaldanos iskolasok mérésével ritkan
foglalkoznak. Amennyiben mégis, altaldban ez az életkor szokott lenni a vizsgalt korosztaly alsé
hatara, fiatalabbak mérésére még ritkabban vallalkoznak. Az altalunk hasznalt identitas-értelmezés
elemei kozil a csoporttagsag feltételeit, a sztereotipidkat és a nemzeti attitlidoket vizsgaltak a
leggyakrabban, azonban a kutatdsokban haszndlt kérdések miikodésének megbizhatdsagarol nem
minden esetben szolgaltattak informaciokat, vagy eddig még nem hasznaltdak ket az altalunk
valasztott évfolyam mérésére. Ezért kutatdsunkban azt a célt tlztlk ki, hogy az emlitett identitas-
Osszetevéket mérjik, és a hazai vizsgélatokban hasznalt kérdések kiprébaljunk egy ritkan vizsgalt
évfolyam, a 6. osztalyosok esetében. Amennyiben az alkalmazott kérdések alkalmasnak bizonyulnak a
korosztaly vizsgalatara, a tovabbiakban érdemes lehet az alsébb évfolyamok esetében is kiprobalni
Gket, és feltarni a kérdések alkalmazhatosaganak also életkori hatarait. Emellett tovabbi célunk az
volt, hogy a nemzeti identitds egyik kognitiv 0Osszetev6jének tekinthet6 tudas, a nemzeti
szimbolumok ismeretének mérésre kidolgozott tesztiinket is kiprobaljuk.

A nemzeti attitlidok az identitas egyik affektiv 6sszetevGjének tekintheték, melyek kifejezik a
tagok viszonyuldsat nemzet és annak altalanos teljesitménye irant; arrél taniskodnak, hogy mennyire
pozitivan vagy éppen negativan értékeli ezeket a személy. Dekker és munkatérsai a nemzeti attit(idok
hierarchikus, egymasra épll6 rendszerét feltételezni. Ebben a piramisrendszerben a nemzeti érzés
helyezkedik el a hierarchia aljan, igy ez tekintheté a legalapvetébb attitlidnek, amely egyuttal a
leggyakrabban is fordul elS. Erre épll rd a nemzet szeretete, a nemzeti blszkeség, a nemzeti
preferencia, a nemzeti fels6bbrendiség és a nacionalista attit(idok (Dekker, Malovéa és Hoogendoorn,
2003). Az egyes dimenzidkhoz tartozé attit(id-kijelentéseket hazankban Muranyi (2006) hasznalta
serdll6k vizsgalatara.

A nemzeti identitds kognitiv 6sszetevGi kdzé naiv képzetek is tartoznak, amely a nemzeti és
maés csoportokkal (pl. mas nemzetekkel, kisebbségekkel) kapcsolatosak. Barrett (2007) ezek kdzé a
képzetek kozé sorolja a csoporttagsag feltételeinek megitélését, azaz azt hogy a tagok kiket
tekintenek a nemzet tagjainak, milyen kritériumokat fogalmaznak meg a tagsaggal kapcsolatban. A
hazai vizsgalatokban 4-6. osztalyosok (Horvath, 1997) és serdil6k (Muranyi, 2006) esetében
vizsgaltdk azt, hogy a tanulék a nemzethez vald tartozas megitélésekor milyen kritériumokat
tartottak relevansnak. A naiv képzetek kozé tartoznak tovabba a csoportokkal kapcsolatban
fenntartott sztereotipidk is. Az elGitélet kognitiv alapjanak tekintett sztereotipiat sokféleképpen
definidljak, az értelmezések koz6s vondsanak tekinthet6 ugyanakkor, hogy kognitiv
reprezentacioként értelmezik, amely azokat a tulajdonsagokat tomoriti, melyeket az egyén egy
tarsadalmi csoporthoz rendel anélkil, hogy figyelembe venné a tagok kozott tapasztalhatd
kulonbségeket (Siklaki, 2010). A nemzetkdzi kutatdsokban szdmos eszkdz vizsgalja a gyerekek
sztereotipiat, ezek az eszkdzok a valaszolokat tulajdonsagok hozzarendelésére kérik a csoportokkal
kapcsolatban, majd az elézetesen pozitivnak és negativnak mindsitett tulajdonsagokat Osszesitik (l.
Tredoux, Noor és Paulo, 2009). Ezzel a mddszerrel a csoportokra jellemz8nek taldlt tulajdonsagok
feltarasa mellett olyan skalak alkothatok, amelyek alkalmasak az egyes csoportok iranti preferencia
kimutatésara.

A nemzeti identitas leginkdbb az iskolahoz kéthet6 elemének a nemzeti szimbdlumok (pl.
zaszl6, nevezetes torténelmi események, kiralyok, nevezetes foldrajzi helyek, nemzeti iinnepek)
ismerete tekinthetd. A szimbdlumkutatas &ltal hasznélt fogalmak (I. Rothman, 2000) és a nemzeti
szimbolumok egy listaja alapjan (I. Smith, 1991) megalkottunk egy olyan munkadefiniciot, amely a
nemzeti szimb6lumok meghatarozasara alkalmas. E szerint a nemzeti szimbolumok kézé személyek,
helyszinek, események, foldrajzi teriiletek, épliletek, targyak, eszkdzok, szokasok és viselkedési
formak tartoznak, melyeknek a nemzet tagjai kitlintetett figyelmet szentelnek, éppen ezért egy



nemzethez kothetdk, vele azonosithatdk. A tanuldk a nemzeti enkulturacidé soran ismerkednek meg
ezekkel a szimbélumokkal, arrél azonban kevés informéacié van, hogy ebben a folyamatban a formalis
vagy informalis folyamatok szerepe a meghatdrozé. Ennek oka abban keresendd, hogy a nemzeti
enkulturacié kontextus-fliggé folyamat, igy kultdranként eltéré lehet, hogy milyen nemzeti
szimbolumokat hasznalnak, és ezeket a formalis vagy informalis hatasok kdzvetitik a tanuloknak.

Az identitds mellett a szocidlpszicholdgia masik kulcsfogalma az attitlid, mely alatt a
tarsadalmi jelenségek (pl. targyak, személyek, folyamatok, eszmék) iranti taplalt viszonyulast értik
(Csepeli, 2006). A nemzetkozi szakirodalom csoportkozi attitlidnek (intergroup attitude) nevezi azt a
viszonyulast, amely csoportok irant jelenik meg, csoportkézi helyzetekben, azaz az olyan
szituaciokban, amikor a mas csoportok is jelen vannak vagy érintettek. Az attit(idkutatasok specialis
tipusat alkotjdk az elGitélet-kutatasok, amelyek a nemi, etnikai, nyelvi vagy vallasi kdzosségek irant
megnyilvanuld negativ érzéseket vizsgaljak (Brown, 2010). A gyerekek elGitéleteivel foglalkozo
nemzetkdzi kutatasok szerteagazoak, és szamos elmélet segitségével igyekszenek magyarazni az
elutasito attitlidoket. A legkorabbi elméletek a kéros személyiségfejlédéssel vagy a szocidlis tanulas
hatasaival prébaltak megindokolni a gyerekek attit(idjeit. Az egyik Gjabb megkézelités a gondolkodasi
folyamatok fejletlenségével magyardzza a csoportok negativ értékelését. Ha elfogadjuk ezt a
megkozelitést, akkor kultiratdl fuggetlendl feldllithaté egy fejl6dési gorbe, amely a gondolkodasi
folyamatok fejl6désével parhuzamosan az attit(idok enyhiiléséhez vezet. A nemzetkozi eredmények
azonban ellentmonddak, igy az elméletek egy masik csoportja az attitlidok hatterében a kognitiv
folyamatok mellett a tarsadalmi és gazdasagi kontextus szerepét is hangsulyozza (Levy és Hughes,
2009). Az elGitélet-kutatasok hagyomanyosan a csoportokkal kapcsolatban preferalt tarsadalmi
tavolsag mérésének keresztll valdsitjak meg az attit(idok vizsgalatat. A tarsadalmi tavolsag mérésén
alapuld kutatasok azt feltételezik, hogy a csoportok kedveltségétsl vagy elutasitasatdl fligg az, hogy
az egyének milyen kozeli helyzetekben vagy szituacidkban érintkeznének szivesen a vizsgalt
csoportok tagjaival (Csepeli, 2006). Fontos ugyanakkor hangsulyozni, a gyerekek viszonyuldsa nem
hozhat6 0Osszefiiggésbe a viselkedéssel, azzal hogy konkrét személykozi helyzetben miként
viszonyulnanak a csoportok képvisel6ihez. Az attitlidok helyett sokkal inkabb az adott szituaciéban
aktivalodo normak azok, amelyek a viselkedést befolyasoljak (Aboud, 2005).

Modszerek

A kutatas megvalositasara 2014 tavaszan keriilt sor 6. osztalyosok kdrében, és dsszesen 116 tanuld
vett részt Komarom-Esztergom, Veszprém és Csongrad megyébdl. A vizsgilatban részt vevd iskolak
kivalasztasat azok elérhetésége indokolta. Fontosnak tartjuk kiemelni, hogy mintavétellink nem
reprezentativ, igy érvényessége is korlatozott.

A kutatas célja a méréeszkdzok megbizhatdsaganak igazoldsa volt, annak ellen6rzése, hogy az
eszk0zok valdban alkalmasak 6. osztalyosok mérésére. Tovabbi célként a mérdeszkdz-fejlesztéshez
hasznalhato kovetkeztetések megfogalmazasat tlztik ki. A vizsgalat soran egy kérdGivet és egy
tesztet hasznaltunk. A kérd6ivben a nemzeti attitlidokkel, a csoporttagsdg feltételeivel és a
sztereotipidkkal kapcsolatos kérdések szerepeltek. Az altalunk kidolgozott tudasméré teszt a tanulok
nemzeti szimb6lumokrdl szerzett ismereteit mérte.

KérdGiviinkben a nemzeti identitas affektiv dimenzidjaba tartozd nemzeti attit(idok mérését
Muranyi (2006) attitlid-kijelentéseivel valdsitottuk meg. A rendelkezésre all6 hat dimenzid kozil
harom (nemzeti érzés, nemzet szeretete, nemzeti bliszkeség) mérésére vallalkoztunk, mert ezeket
éreztiik relevansnak a vizsgalni kivant életkor esetében. A kognitiv elemek koziil a csoporttagsag
feltételeivel valo egyetértéshez Horvath (1997) kérdéseit hasznaltuk, és ebben az esetben is 6tfoku
skala segitségével fejezhették ki véleményiiket a tanulok. A sztereotipidk esetében a magyarokkal,
amerikaiakkal, kinaiakkal és ciganyokkal kapcsolatos vélekedések feltarasara torekedtiink. A Muranyi
(1999) altal hasznalt tulajdonsagok hozzarendelését kértiik az egyes csoportokhoz. A valaszthato
tulajdonsagok szama nem volt korlatozva. Kutatasunk targyaul azért az emlitett csoportokat
valasztottunk, hogy képet kapjunk arrol, miként értékelik a tanuldk sajat nemzetiiket, valamint olyan



csoportok szerepeltek a vizsgdlatban, amelyekkel kapcsolatban er@s pozitiv és negativ érzések
feltételezhet6k. A tobb célcsoport alkalmazasa ugyanakkor azt is lehetévé teszi, hogy arnyalt képet
kapjunk arrdl, hogy a csoportok értékelése miként viszonyul egymashoz.

A tanuldk csoportkozi attitlidjeinek mérését tarsadalmi tavolsaggal kapcsolatos attitlidskala
(I. Ligeti, 2003) segitségével valdsult meg. A tanuldknak arrdl kellett véleményt nyilvanitaniuk, hogy
mennyire Oriilnének, ha ezek a gyerekek az iskolatarsaik, osztalytarsaik, padtarsaik vagy barataik
lennének. A hazai és nemzetkozi eszkdzok is sokféleképpen hasznaljak a tarsadalmi tavolsag skalat: a
valaszokat szokas Likert-skala segitségével rogziteni, illetve az igen-nem valaszokbdl Guttman-skalat
is képezni (I. Tredoux, Noor és Paulo, 2009). Kutatasunkban &tfoku Likert-skalat alkalmaztunk, hogy
lehet6séget adjunk a tanuldknak a differencialt valaszadasra.

A kérd6iv mellé kidolgoztunk egy tudasmérg tesztet Smith (1991) nemzeti szimbdlum listaja
alapjan, amely a tanulok szimbolumokrol szerzett tudasat kivanta mérni. A teszt 0sszesen 24 itemet
tartalmazott, és zart, feleletvalaszto és nyilt, rovid vélaszt igényld kérdéseket tartalmazott. A tesztben
azok a nemzeti szimbdlumok szerepeltek, amelyek a szakirodalom szerint a legaltalanosabbnak
tekinthet6k (pl. cimer, nemzeti innepek, nevezetes torténelmi események, févaros, fontos folydk,
sth.).

Eredmények

Az eredmények alapjan elmondhato, hogy a kérdGivben alkalmazott eszkdzok mikodése megfeleld.
A nemzeti attitlidoket mérd attitlidskala bizonyult a leginkdbb megbizhaté eszkdznek (Cronbach-
a=0,91), ugyanakkor a csoportkoézi attitidok mérésére hasznalt kijelentések (Cronbach-a=0,85) és a
sztereotipidk mérésére villalkozé kérdések megbizhatdsdga megfelel6nek bizonyult (Cronbach-
a=0,75). A magyarsagkritériumok mérésére vallalkoz6 skala reliabilitdisa bizonyult a
legalacsonyabbnak (Cronbach-a=0,57), és elmaradt az elfogadhaté értékt6l. A tovabbiakban a
kérdGiv azon részeit mutatjuk be, melyek megbizhaténak bizonyultak.

MegerGsit6 faktorelemzést (I. Minnich és Hidegkuti, 2012) végeztink az Mplus program
segitségével annak feltarasara, hogy a nemzeti attitiid6k méréséhez hasznalt kijelentések valoban azt
a harom dimenziét (nemzeti érzés, nemzet szeretete és nemzeti bliszkeség) mérik-e a 6. osztalyosok
esetében is, mint amelynek mérésére eredetileg kidolgoztak.
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2. dbra: A megerdsité faktorelemzés sordn vizsgalt dimenzidk, a dimenzidk kozoétti 6sszefliggések és
az egyes faktorokhoz tartozé valtozok

A harom dimenzi6t tartalmazé modell megbizhaténak bizonyult (x*=55,64, df=32, p=0,006, CFI=0,96,
TLI=0,94, RMSEA=0,08, SRMR=0,05). Fontos ugyanakkor megemliteni, hogy a rendelkezésre allo
mintaelemszam kevés, igy ahhoz, hogy megbizhatdéan kijelentsiink, a modelliink valéban illeszkedik
az adatokhoz, a minta tovabbi névelésére van szilkségiink (1. Kline, 2005).



Megvizsgaltuk a nemek kozotti kiilonbségek lehetéségét, azonban nem taldltunk szignifikans
kildnbséget egyik esetben sem a lanyok és a fitk valaszai kdzott. A dimenzidkkal vald egyetértés
esetében azt taldltuk, hogy a nemzeti érzésre vonatkoz6 allitdsokat szignifikansan pozitivabban
(t=9,44, p<0,001) értékelték a tanuldk, mint a nemzet szeretetére vonatkozdkat. A nemzeti érzések
és a nemzeti bliszkeség esetében is hasonlé eredményt talaltunk (t=9,73, p<0,001). Végul a nemzet
szeretetére vonatkozé allitasokkal értettek inkabb egyet (t=2,19, p=0,03) a tanulék, mint a nemzeti
blszkeségre vonatkozdakkal. Ezek az eredmények arra utalnak, hogy a nemzeti attitlidok
gyakorisaganak hierarchikus egymasra épilése a 6. osztalyosok esetében is érvényesnek tlinik. Azt is
feltételeztiik, hogy a nemzeti attit(idok kialakulasaban és fennmaradasdban az iskolai tantargyaknak
is szereplk van, ezért arra a kérdésre kerestik a valaszt, hogy a tanulok mely tantargyi
eredményeivel korreldlnak az attitlidok. Az eredmények szerint a nemzeti érzés az irodalom (r=0,33,
p<0,01), nyelvtan (r=0,30, p<0,01), térténelem p=0,31, p<0,01), matematika (r=0,32, p<0,01) és
természetismeret (p=0,30, p<0,01) tantargy eredményeivel all szignifikans kapcsolatban. A nemzet
szeretetével kapcsolatos dimenzié esetében egyik iskolai jeggyel sem talaltunk szignifikans
Osszefliggést, mig a nemzeti bliszkeség esetében csak a természetismeret jeggyel (r=0,26, p<0,01).

1. tablazat: A nemzeti attitlidok dimenzidinak és a tantargyi eredmények kozotti korrelacios

egyltthatdk

1 2 3 4 5 6 7 8
nemzeti érzés -
nemzet szeretete 0,70 -
nemzeti bliszkeség 0,63 0,73
irodalom 0,33 n.s. n.s. -
nyelvtan 0,30 n.s. n.s. 0,88 -
torténelem 0,31 n.s. n.s. 0,75 0,76 -
matematika 0,32 n.s. n.s. 0,78 0,78 0,69 -
természetismeret 0,30 n.s. 0,26 0,80 0,75 0,70 0,69

Megjegyzés: a tablazatban fenntlintetett korrelacios egyutthatok minden esetben p=0,01 szinten szignifikdnsak

Regresszid-elemzést végeztiink, mely soran az attitiidokkel kapcsolatba hozhat6 tantargyak fliggetlen
valtozoknak tekintettiik. Az elemzés soran a fliggetlen valtozék Iépésenkénti bevonasaval
probalkoztuk, azonban a varakozasokkal ellentétben a nemzeti érzés esetében csak az irodalomjegy
(5,61%), mig a nemzeti biiszkeség esetében a természetismeret tantargy (5,98%) bizonyult az
attitlidoket magyardzo valtozénak. A regresszié-elemzés eredményei két lehet6ségre is utalhatnak.
Egyrészt arra, hogy ezek az attitlidok mar az iskolaba lépés elGtt kialakulnak. A masik lehet&ség, hogy
a tanulok viszonyulasanak kialakitasaban inkabb az informalis hatasok, az iskolan kivili folyamatok
szerepe a donté. Ugyanakkor az eredmény nem meglepd, ha figyelembe vessziik a jegyek kézotti erGs
korrelaciokat. A determinécios egyiitthatok kiszamitasa (r**100) megmutatja, hogy a jegyek egymas
varianciajanak minimum 47,61%-t, maximum 77,44%-t magyarazzak. A tantargyi eredmények kozotti
szoros Osszefliggés azt eredményezheti, hogy a tobbi korrelaciés kapcsolat hatterében is az
irodalomjeggyel kozos variancia a felelGs. Ezért megvizsgaltuk, hogy ha az irodalomjegy hatdsat
kontrollaljuk, akkor is kimutathat6-e Gsszefliggés a jegyek és az attit(idok kozott. A varakozasoknak
megfelel6en a nemzeti érzés esetében eltlint a tobbi tantarggyal kimutathatd 6sszefliggés.

Mindkét esetben megvizsgaltuk azt is, hogy teljesliinek-e regresszio-elemzés hibatagokkal
szemben tamasztott elvardsai: a bevont magyarazo valtozok korreldlatlansaga, a hibatagok
normaleloszlasa, varianciajanak allanddsaga és korrelalatlansaga (I. Sajtos és Mitev, 2007). Mivel a
flggetlen valtozok kozotti osszefliiggés ellendrzése csak tobbvéltozds regresszié-elemzésénél
szlikséges, és a mi modelljeinkben csak egy magyarazé erdvel rendelkezd valtozéd maradt, igy ennek
ellendrzésére nincsen szikség. Az els§ esetben azt taldltuk, hogy a hibatagok nem korrelalnak
egymassal, azonban a tovabbi feltételek nem teljesiilnek: a hibatagok varianciagja nem allandd, és
eloszlasuk nem kdveti a normaleloszlast. Mivel a rezidumokra vonatkozé feltételek nem teljesiiinek



maradéktalanul a masodik esetben sem, igy a regresszio-elemzések eredményei korlatozottak, és
csak a jelen mintdra tekintve tekintheték érvényesnek (l. Field, 2006).

A magyarokkal, amerikaiakkal, kinaiakkal és ciganyokkal kapcsolatos sztereotipiak esetében
azt talaltuk, hogy a tanuldk a legtdbb tulajdonsagot a magyarokhoz rendelték (atlag: 4,84, szoras:
1,96). Oket az amerikaiak (atlag: 4,15, széras: 2,20), a kinaiak (atlag: 2,79, szérds: 1,99), és végiil a
ciganyok (atlag: 1,87, széras: 1,68) kdvették. A paros t-probak eredményei szerint mindegyik esetben
szignifikans kiildnbség van a csoportokhoz tarsitott tulajdonsagok szama kozott, ugyanakkor nemi
kiilonbségeket nem talaltunk. A magyarokkal kapcsolatban leggyakrabban pozitiv jelz6ket emlitettek
a valaszadok. A valaszolok 80%-a a tiszta, 71%-a az egészséges és 68%-a a bardtsdgos jelz6t térsitotta
a magyarokhoz. Az amerikaiakkal kapcsolatban a gazdag (81%), a tiszta (55%) és az okos (53%), a
kinaiakkal kapcsolatban az okos (57%), gazdag (43%) és az egészséges (34%) jelz6 jelent meg
leggyakrabban. A cigdnyokkal kapcsolatban az erészakos (86%), az 6sszetartd (37%) és a gazdag (17%)
jelz6ket fordultak el6 legtobbszor. Ezek az eredmények arra utalnak, hogy a tanulék mar ebben az
életkorban ismerik és hasznaljak a kozismert sztereotipidkat. Fontosnak tartjuk megjegyezni, hogy
ezekkel a csoportokkal a tanul6k nem feltétlendl érintkeznek a mindennapokban, igy a sztereotipiak
természetébdl addddan csak a réluk alkotott &ltalanos vélekedések ismerhet6k meg ezzel a
maodszerrel. Az eredmények nem tukrozik azt, hogy miként vélekednek a csoportok azon
képviselbirdl, akikkel konkrét kapcsolatba kerilnek.

2. tablazat: A csoportokhoz rendelt tulajdonsagok eloszlasa

magyar amerikai kinai cigany
Osszetartd 53% 43% 21% 37%
egészséges 71% 30% 34% 6%
baratsagos 68% 48% 31% 7%
okos 56% 53% 57% 8%
tiszta 80% 55% 29% %
er@szakos 10% 11% 21% 86%
segit6kész 66% 51% 24% 4%
megbizhatd 64% 43% 20% 7%
gazdag 16% 81% 43% 17%

Az elemzés soran Osszesitettik azokat a pozitiv tulajdonsagokat is, melyeket a tanulék a
csoportokhoz rendeltek. Osszesen hat ilyen tulajdonsag (egészséges, baratsagos, okos, tiszta,
segit6kész, megbizhatd) szerepelt a kérdések kozott, igy ezeket Osszesitve egy nullatdl hatig terjedé
skalat kapuk, amely esetében a nulla azt jelenti, hogy egyetlen pozitiv jelz6t sem tarsitottak a
csoporthoz, mig a skdla masik vége azt jelzi, hogy mind a hat tulajdonsagot jellemzének talaltdk a
csoportra. A korabbi eredményekhez hasonléan itt azt kaptuk, hogy a magyarokhoz tarsitottak a
legtdbb pozitiv tulajdonsagot (atlag: 4,05, szoras: 1,61). Ezt kovette az amerikaiakhoz (atlag: 2,80,
szbras: 1,76), a kinaiakhoz (atlag: 1,95, szoréas: 1,53) és végiil a ciganyokhoz (atlag: 0,43, széras: 1,24)
rendelt pozitiv jelz6k szdma. A paros t-probak szignifikans kiilonbséget jeleztek mindegyik esetben. A
lanyok és fiuk véleménye kozott ezlttal sem talaltunk kilénbséget. A csoportokhoz tarsitott pozitiv
tulajdonsagok és a nemzeti attit(idok dimenzioi kozotti 6sszefliggést is megvizsgaltuk. Az eredmények
szerint egyedul a magyarokhoz rendelt pozitiv tulajdonsagok esetében mutathaté ki kdzepes pozitiv
szignifikans kapcsolat a nemzeti érzéssel (r=0,37, p=0,01), a nemzet szeretetével (r=0,37, p=0,01) és a
nemzeti biiszkeséggel (r=0,48, p=0,01). Regresszid-elemzés segitségével megvizsgaltuk, hogy milyen
regressziés modell allithatd fel ezek kodzott a valtozok kozott. Az eredmények szerint egyediil a
nemzeti biiszkeség magyarazza szignifikdnsan a varianciat, annak is 23,5%-at. Ez az eredmény arra
utal, hogy a nemzeti biiszkeség és a sajat csoport értékelése sszefligg egymassal, azonban ebben az
esetben sem allapithatd meg oksagi kapcsolat a valtozok kozott. A hibatagok elemzése ezittal is azt
mutatja, hogy nem teljesiilnek hidnytalanul a rezidumokkal szemben tamasztott elvarasok, igy
eredményeink érvényessége korlatozott.



A tarsadalmi tavolsag megitélésével kapcsolatban az egyre szorosabb tarsadalmi tavolsaggal
parhuzamosan csokken a kijelentésekkel vald egyetértés mindharom esetben, azonban a barat
szituacio esetében rendre magasabb a valaszok atlaga, mint a padtars szituacio esetében. A paros-t
probak eredményei alapjan az amerikai (t=-4,98, p<0,001) és a kinai (t=-3,32, p=0,001) gyerekek
megitélése esetében ez a kiildnbség szignifikansnak bizonyult. Az eredményekben tapasztalt jelenség
oka talan azzal magyarazhato, hogy a gyerekek egészen masként gondolkodnak, és a barat szituacié
esetében Ugy vélekednek, hogy akit baratjuknak valasztanak, azt mar eleve kedvelik, van valamiféle
k6z06s érdekl&désik.

3. tablazat: Az egyes szitudciok és a kiilonb6z6 tanuldkkal szemben tanusitott dsszesitett attit(idok
atlagai és szorasai

amerikai kinai cigany
atlag sz0ras atlag szOras atlag szOras
iskolatars 3,68 1,03 2,99 2,00 2,01 0,99
osztalytars 3,76 0,97 3,00 1,09 1,91 0,97
padtars 3,45 1,15 2,76 1,17 1,66 0,91
baréat 3,96 1,06 3,03 1,24 1,77 1,02
0sszesen 3,72 0,91 2,95 1,04 1,82 0,86

A nemek kozotti kilonbségeket is megvizsgaltuk és a kinai tanulok megitélésében talaltunk
kuldnbséget (t=-3,47, p=0,001); a lanyok szignifikansan kozelebbi tarsadalmi tavolsagot preferalnak a
kinai tanulékkal szemben, mint a fidk. Azt is fel szerettiik volna tarni, hogy az adott csoportokba
tartozé tanuldk irdnt tanudsitott attitlidok, valamint a sztereotipidk és a nemzeti attitlidok kozott
milyen Osszefliggések lehetnek. Az amerikai tanulok megitélése a nemzet szeretetének dimenzidjaval
(r=-0,22, p=0,05), a nemzeti biiszkeséggel (r=-0,26, p=0,01) és a magyarokhoz rendelt pozitiv
attit(idok szamaval (r=-0,26, p=0,01) all kapcsolatban. A negativ korrelacios egylitthatok arra utalnak,
hogy a magyarok pozitiv értékelése az amerikai tanulokkal szemben tanusitott nagyobb tarsadalmi
tavolsaggal jar egyitt, és forditva. A l1épésenként regresszid-elemzés soran ezzel a harom fiiggetlen
valtozoval csak olyan regressziés modell alkothatd, amelyben egyedill a magyarokhoz tarsitott pozitiv
tulajdonsagok magyarazzak a varianciat, annak is 7,28%-at. A cigany tanul6k megitélése a csoporthoz
rendelt pozitiv jelz6kkel all kézepesen erés kapcsolatban (r=0,47, p=0,01), azaz akik tdbb pozitiv
tulajdonsagot jeldltek meg, azok elfogadobban viszonyulnak a cigany tanuldkhoz. Ugyanez az
Osszefluiggés a kinaiak megitélése esetében is kimutathatd az attitlidok és a tulajdonsagok kozott
(r=0,24, p=0,05). Az els6 esetben a valaszok variancidjanak 22,09%-at, a masodikban 5,76%-at
magyarazza a flggetlen valtozo. Ez utdbbi eredmény azt is jelezheti, hogy a pozitivabb attit(idokkel
rendelkez$ tanuldk pozitivabb tulajdonsagokat térsitanak az emlitett csoportokhoz, és forditva. A
korabbiakhoz hasonléan itt is meg kell emlitentink, hogy a hibatagokkal szemben tamasztott
elvarasok sériilnek, igy a regresszids modellek érvényessége csak a jelen mintara korlatozédik.

A kérdGiv mellett a tanuldk kitoltdttek egy nemzeti szimbdlum tesztet is; a mutatok szerint a
teszt megbizhat6saga elmarad a varakozasoktol (Cronbach-a=0,65). A tanuldk teljesitménye alapjan
az alacsony reliabilitds nem magyarazhaté azzal, hogy a teszt tul kénnylinek bizonyult. A teszten
atlagosan 71%-ot értek el a tanuldk (sz6ras:16%), és az 6sszesen 24 pontos teszten a leggyengébbek
2 pontot, a legjobban teljesit6k maximalis pontszamot értek el. Az itemeket kozelebbrdél megvizsgalva
megallapithatd, hogy sok olyan volt, amelyek elkiilonités-mutatéi nagyon alacsonyak, és szinte
minden tanulé meg tudta Sket oldani. Az elkiilénités-mutatok értéke 0,06 és 0,35 kozott alakul. A
teszt 24 itemébdl 13 esetében szignifikans ez az érték, igy ezek az itemek megfelel6en m(ikodének
tekinthet6k.

Az itemek miikodésében tapasztalhaté kilonbség nem magyarazhatdé az eltérd
feladattipusokkal, ugyanis a szignifikans és nem szignifikans elkilonités-mutatéval rendelkezé itemek
is feleletvalasztés vagy rovid valaszt igénylS kérdésekbdl dlinak. Az itemeket megvizsgaltuk abbol a
szempontbdl is, hogy milyen kozés vondsok lelhet6k fel kozottik. A rosszul teljesit, alacsony
mutatoju itemek olyan szimbolumokra vonatkoznak, amelyeket a tanulék ebben az életkorban mar



magabiztosan felismernek (pl. cimer, Himnusz, Orszaghaz) vagy képesek 6nalléan megvalaszolni (pl. a
févaros helyének megjeldlése). A szignifikdans elkllonités-mutatéval rendelkezé feladatok olyan
szimbolumokra vonatkoznak, amelyek az 5. és 6. osztalyos torténelem tananyaghoz kapcsolédnak (pl.
allamalapitas, koronazasi targyak, tatarjards, mohdcsi csata). Ezeket a j6 miikodés(i itemeket a
tovabbiakban egy szubtesztnek tekintettiik, és megvizsgaltuk milyen megbizhatdsaggal mikodnek. Az
eredmények alapjan elmondhatd, hogy a megfelel6 itemmutatdk ellenére ez a szubteszt sem
bizonyult megbizhaténak (Cronbach-a=0,63).

A teszt miikddésében tapasztalhatd problémak hatterében tobb tényezd is allhat. Egyrészt
Ggy gondoljuk, hogy a teszt validitasi problémai a reliabilitdsban mutatkoznak meg. Az itemek
kevesebb, mint fele rossz mutatokkal rendelkezik, a tanuldk tobbsége meg tudta Gket oldani, tehat
ezek a feladatok nem alkalmasak a vélasztott korcsoport mérésére. A j6 elkilonités-mutatoval
rendelkez6 itemek kozos vonasanak tekinthetd, hogy ezek is viszonylag konnylinek bizonyultak (a
mutatok értékei 0,20 és 0,35 kozott alakulnak), igy nem képesek a tanuldk megfelel elkilonitésére,
ez pedig alacsony reliabilitdst eredményez. Annak ellenére, hogy ezek a tudaselemek az 5-6.
osztalyos tananyaghoz kdthetdk, valdszintinek tlnik, hogy a tanuldk mar ismerik 6ket, azért mert az
alsébb évfolyamokon is megjelennek, vagy informalis Uton ismerkednek meg velik. Masrészt a
tesztlink révid volt, 6sszesen 24 itemet tartalmazott. A megbizhaté miikodéshez mindenképpen tébb
feladatra lenne szlikség, illetve lehetéleg olyan feladatokra, amelyek tébb itembdl dlinak, a magasabb
itemszdm ugyanis Osszefliggésbe hozhatd a feladatok jobb mikddésével (I. Csapd, 2002). A teszt
validitasi és reliabilitasi problémainak megoldasahoz fel kell tarnunk azt, hogy mely szimbolumok
kozvetitése kothetS elsésorban az iskolahoz, és melyeket ismerik meg a tanuldk informalis hatdsok
révén. Ugyanakkor a nemzeti szimbolumok szélesebb kdrére van sziikség, annak érdekében, hogy
hosszabb teszteket tudjunk kidolgozni.

Osszefoglalas

A rendelkezésre allé hazai eszk6zok tobbsége alkalmasnak tiinik 6. osztalyosok mérésére, de tovabbi
adatgy(jtésre van sziikség, hogy példaul a nemzeti attitlidok esetében ezt egyértelmien
kijelenthessiik. Az eredmények szerint az attitlidok kozétt szignifikans kildnbség mutathatd ki, ami
Osszhangban van azzal a feltételezéssel, hogy az attit(idok egymasra éplilnek, és a hierarchia aljan
talalhato attit(idok a leggyakoribbak. Az attit(idokkel, azon beliil is a nemzeti érzéssel az irodalomjegy
és a magyarokhoz rendelt pozitiv tulajdonsagok hozhatok ésszefliggésbe. A nemzeti biiszkeség a
természetismert tantargy érdemjegyével mutat kapcsolatot. A sztereotipidk esetében elmondhato,
hogy a tanuldk ismerik és hasznaljak a kozismert sztereotipidkat. Ugyanakkor erds preferenciat
tanusitanak a sajat nemzetiik irant, és a ciganyokkal a legelutasitobbak. A tarsadalmi tavolsag
megitélése a sztereotipiakkal dsszhangban all: az amerikai tanul6kkal lennének legelfogaddbbak a
tanuldk, Gket a kinaiak és a ciganyok kovetik. Az amerikai tanuldkkal kapcsolatban preferalt
tarsadalmi tavolsag a magyarok pozitiv megitélésével hozhat6é negativ 8sszefiiggésbe. A cigany és
kinai tanulok esetében a valaszaddk altal a csoportokhoz rendelt pozitiv jelz6k és az irdntuk tanusitott
tarsadalmi tavolsag k6zott mutathato ki pozitiv irdny( kapcsolat. A lanyok és filk valaszai kdzott csak
a kinai tanulék tarsadalmi tavolsagaval kapcsolatos kérdéseknél talaltunk szignifikans kilénbséget.

A tudasmérg teszt miikodése elmaradt a varakozasoktdl, habar a teszt 6sszességében nem
bizonyult konnylinek a 6. osztadlyosok szdmara. A tesztanalizis eredményei szerint tobb alacsony
elktlonités-mutatdval rendelkezd item is van a tesztben, azonban azok kizdrdsa sem vezet a
megbizhatdsag javulasahoz. A teszt validitasdnak és ez altal reliabilitdsat javitasat 0j itemek
bevonasaval tartjuk megvalésithatonak, mely nemcsak noveli a teszt hosszlisagat, de nagyobb
differenciald erével rendelkezé itemeket is jelent majd. A tesztfejlesztés megvaldsitasanak elsé
lépéseként interjut és kérdGives kutatast terveziink altalanos iskolai tanarokkal, hogy informaciot
gy(jtsiink a nemzeti szimbolumok iskolai el6fordulasardl. Végil ismételten szeretnénk megemliteni,
hogy mivel mintank nem volt reprezentativ, ezért eredményeink sem altalanosithatok. Viszont
hasznosithatok a kés@bb alkalmazasra kerulé eszkozdk kivalasztasdhoz, és a valtozok koézotti
hipotézisek megfogalmazasahoz.



A témaban folytatott tovabbi kutatasok hozzajarulhatnak a nemzeti identitas mérésére
hasznalhatd eszkézok feltérképezéséhez és (j eszkézok kidolgozasdhoz. Ezek segitségével
megismerhetjik a tanuldk nemzeti azonossagtudatanak és csoportkozi attitlidjeinek jellemzéit, az
iskolai hatdsokat, a tanulék gondolkoddsi folyamatainak esetleges szerepét az attit(idok
kialakulasaban. A hazai neveléstudomanyi kutatasok élénken foglalkoznak a gondolkodasi folyamatok
vizsgalataval, a tovabbiakban mindenképpen érdekes lenne megvizsgalni, hogy az induktiv
gondolkodas (Csap6, 2001), a deduktiv gondolkodas (Vidakovich, 2013) vagy a rendszerez képesség
(Zentai, 2010) fejlédése kapcsolatba hozhatdé-e az attitlidok enyhilésével. A témaban folytatott
kutatasok gyakorlati haszna lehet, hogy a kutatdshoz hasznalt mérGeszk6zok a tovabbiakban
alkalmazhatdk lesznek intervenciok, kisérletek vagy éppen tankdnyvek hatdsainak mérésére.
Masrészt a nemzeti szimbdlum teszt kidolgozasa hozzajarulhat ahhoz, hogy a tarsadalomtudomanyi
tesztek kore egy uUjabb eszkozzel béviljon, és felhivia a figyelmet a nemzeti identitds ezen
Osszetevdjére.
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GATAS-AUBELJ KATALIN ANDREA: DISZLEXIAS FIATAL FELNOTTEK TANULASI
TAPASZTALATAI - ELTE PEDAGOGIAI ES PSZICHOLOGIAI KAR
NEVELESTUDOMANYI DOKTORI ISKOLAJA

Lektoraltak: Dr. Mezd Ferenc és Egri Timea

Tudas, life long learning a 21. szazadban

A tudas fogalmanak atértelmezédése kovetkeztében a ,joévében nagy tapasztalattal rendelkezd,
kreativ értelmiségiekre lesz sziikség” a munka vilagaban (Hunyady, 2003. 7. 0.). Mar nem kifejezetten
a lexikdlis tudas bdvitése, egy meghatarozott feladatra valo felkészités teszi eredményessé az
oktatast, hanem azoknak a készségeknek, képességeknek a sikeres atadasa, amivel az egykori tanulék
adaptivan tudnak alkalmazkodni az Gj helyzetekhez, kérnyezethez. A tudomany, a vilag gyors
valtozasai kovetkeztében nem garantalt, hogy az iskolas évek alatt megszerzett tudasunk elég lesz
életlink végéig és ne kelljen tovabb képezni, atképezni magunkat. Nem elképzelhetetlen, hogy olyan
munkakorben kell majd helytallnia a tanulmanyait befejezé didknak, hallgaténak, ami néhany évvel
korabban, a tanulmanyok megkezdésekor még nem is létezett (K6patakiné, 2008).

Az élethosszi tartd tanulds nem valasztas kérdése, hozzatartozik a sikeres munkavégzéshez, a
munkaer6-piaci versenyképességhez, a szakmai el6menetelhez. Nem szaktudomanyos ismeretek
indokolatlan felhalmozasara, hanem olyan kompetenciak, készségek kiépitésére lenne sziikség az
iskolas évek alatt, amik biztositjak az egyén szamara a tarsas kézegben valé eredményes miikédést, a
megszerzett tudas transzferaldsat egyik teriletrl a masikra (Jakab és Varga, 2007).

Az élethosszig tarto tanulas paradigmaja folyamatosan formalodik, ahogy a tarsadalom is alakul,
valtozik. A folyamatos valtozas, formalddas sziilottie a ,képességpolitika”, skills policy, amely
hangsulyozni kivanja a formalis végzettség és a tényleges képességek kozti kiilonbség figyelembe
vételét. Attol, mert valaki rendelkezik egy bizonyos végzettséggel, még nem biztos, hogy rendelkezik
azokkal a képességekkel, amik 6t az adott szakteriileten sikeressé tehetik. A szakpolitika 2012-re
eljutott oda, hogy egyre kevésbé tartja meghatarozd jelent8séglinek a formalis iskolazottsagot
(Halasz, 2013).

A huszadik szazadban nagy figyelem helyez6d6tt a tanuldsra, majd szép lassan a tanuld kerilt a
kozéppontba. A formalis végzettség azonban tovabbra is meghatarozo jelentGséggel birt. A skills
policy meghaladja ezt a felfogast és kiemeli a képességek jelentGségét. Ez az Ujgeneracios szakpolitika
képességpolitika néven terjedt el (Halasz, 2013).

A képességeket nem csak Iétre kell hozni, hanem fenn is kell tartani. Innentdl kezdve fontos szerepet
kap a felnGttkori tanulds, a munka vilagaban torténd tanulds. A formalis végzettség tehat nem jelenti
azt, hogy az egykor a tanulmanyok soran elsajatitott képesség idétalléak lennének, hiszen
elavulhatnak, eltlinhetnek, megkophatnak. A képességeket tehat nem elég létrehozni, hasznalni is
kell 8ket. (Halasz, 2013)

Ahhoz, hogy a képességeket kiépithessiik és haszndlhassuk, elengedhetetlen a megfelel6 tanulasi
kornyezet, az egyéni sajatossagokat figyelembe vevé és elfogadd oktatdi szemléletmdd legyen szo
akar a felsGoktatasrdl, akar a szakképzésrél (Halasz, 2013). Ha a szakpolitikdnak az a célja, hogy
minél tébb ember felndttként is fejlessze, szinten tartsa a megszerzett képességeit, vagy akdr Ujakat
teremtsen, nem lehet elmennie a sajatos tanulasi igény(i feln6tt populdcié mellett. A fogalmat
leginkabb a neveléstudomany, azon belll is az andragdgia hasznalja. A viszonylag Uj kifejezés azokat a
tarsadalmi sziikségleteik miatt kiemelten érintett (romak, tanulasban akadalyozottak, fogyatékosok,
bevandorlok, id6sek, zartan él6k) csoportokat foglalja magaba, akik szamdra akadalyokba Utkozik
tanulmanyaik befejezése, a munkaba allas vagy a tovabbtanulas (Kraiciné, 2012).

Ebbe a csoportba sorolhaték be a diszlexids gyermekek és felnGttek is, akiknek a szama
Magyarorszagon megkozeliti, ha nem haladja meg az egy milliét. A diszlexids felnGttek tobbségérdl
elmondhato, hogy nem diagnosztizaltdk, nem részesiiltek szakszerl fejlesztésben, részképesség-
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zavaruk pedig megakadalyozza Sket abban, hogy a hagyomanyos oktatasi, tanulasi modszerekkel
eleget tegyenek a globalizacids tarsadalom elvarasainak és eredményesek legyenek a munkaerd-
piacon. A diszlexias feln6ttek szamara éppen ezért szinte lehetetlen elvaras az élethosszig tanulas,
hianyos mentalis képesség-egylttesiik a tarsadalom periféridjara sodorja Sket, munkaerg-piaci
kompetenciajuk gyengébb a nem diszlexids populéciot tekintve (Kraicing, 2012). Azzal, hogy a
modern pedagdgia szorgalmazza az élethosszig tarté tanulas elveinek, gyakorlatanak elfogadasat,
tarsadalmi jelent&ségét, szembe kell néznie a sajatos tanuldsi igény( felnéttek csoportjaival, akiknek
ugyanugy sziikségiik van tovabbképzésre, tovabbtanulasra, az egyéni sziikségleteikhez igazodd
felnGttképzési szakmddszertanra. Ezt a hidtust sziikséges lenne minél hamarabb feloldani, hogy az
onhibajan kivll hatranyos helyzetbe keriilt populacié meg tudja tartani egzisztencigjat és hasznos
tagjava tudjon valni a tarsadalomnak.

Diszlexia feln6tt korban és hatasai az életvitelre

A diszlexidhoz kothetd, felnétt korban is meglévé tineteket maradvanytiineteknek nevezziik. A
diszlexia olyan tiinetegyittes, amely feln6tt korban sem sz(inik meg és hatdssal van az egyén olvasasi
készségére, észlelésére, memoria kapacitasara, a sorrendiségek betartasdara, a szervez6képességére,
az egész életre. A diszlexidval kapcsolatban legtobbszor az olvaséds terén jelentkez6 nehézségek
domborodnak ki, pedig a feln6ttkori maradvanytiinetek sokkal szertedgazébbak. A diszlexias
felnSttek normal vagy atlagon fellli értelmi képességekkel rendelkeznek, a diszlexias és nem
diszlexias személyek észlelési folyamataiban azonban eltérés mutatkozik, a diszlexia ugyanis egytitt
jar egy sajatos idegrendszeri szervez&dési moddal is (Morgan és Klein, 2000).

A sajatos idegrendszeri szervez&dési mdd kdvetkeztében a diszlexias személyek gondolkodasa eltér a
nem diszlexids feln6ttekétSl. Az eltérés gyokere a két agyfélteke miikodésbeli kiilonbségeiben
keresendd. A bal agyfélteke felel a nyelvi folyamatokért, kezeli a szekvencialis gondolatokat,
analitikus, |épésrél-lépésre médon mikodik. A jobb agyféltekéhez kotédik a téri-vizudlis informaciok
feldolgozasa (Gyarmathy, 2012). A holisztikus feldolgozasi modot preferalja és szintézisteremtésre
torekszik. A diszlexidsoknak a bal agyféltekéje deficitesen mikddik, ami magyardzza a nyelvi
folyamatokban mutatott nehézségeiket. Nagy valdszin(iséggel a nem megfelel6 bal agyféltekei
mikodés felelGs az alacsony szintl nyelvi és észlelési folyamatokért. A diszlexias személyek tobbség
jobb agyféltekei dominanciaval rendelkezik. Galaburda (1990, idézi Morgan és Klein, 2000. 5. 0.) gy
véli, hogy az agymiikodésbeli eltérések megjelennek az észlelés soran illetve a metakognitiv és
kognitiv feladatvégzésnél.

A diszlexiasoknak tehat problémat okoz a fonol6giai kédolas és a vizualis vagy motoros folyamatok,
de az is lehet, hogy a harom valamilyen kombindcidja okozza a f6 problémat. Ezek a gyengeségek
leginkabb az olvasas, irds, ismert szavak felismerése és betlizése, a hangok szegmentalasa,
elkulénitése egymastdl, ismeretlen szavak kiolvasasa, a készség szint(i irds vagy egy levél
megfogalmazasa terén jelentkeznek (Gyarmathy, 2007).

A rovid tava memdria gyengesége miatt a hosszu tavi memdridra tamaszkodnak, ami a megértésen
és az asszociacion alapul. Ennek kovetkeztében az dsszefiiggések megértése kulcsfontossagu az
ismeretek elsajatitasakor (Gathercole és Alloway, 2011). A nevek, szamok, tények, datumok
szamukra kevés informacid-tartalommal birnak, igy megjegyzésiik is nehézkesebb (Morgan és Klein,
2000).

A diszlexias egyének esetében az informacid feldolgozasa sajatos modon térténik meg, ugyanazon
eredmény eléréséhez masfajta tanulasi médszerekre vagy ezeknek a hianyaban tobbletmunkara,
nagyobb eréfeszitésre van sziikség. A nehézségek ellenére egyre tobb kutatds mar nem csak, mint
hatranyt vizsgalja a diszlexiat, hanem egyre t6bbszér hivjak fel a figyelmet az elényeire is (Morgan és
Klein, 2000). A diszlexias személyek globalis latasmoddal, problémamegoldd képességgel
rendelkeznek. A holisztikus latasméd kovetkezménye, hogy egy adott helyzetnek egyszerre tébb
megoldasat latjak, tobbségliket nagyfoku kreativitas és erds vizualitas is jellemzi (Eide és Edie, 2012).
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A diszlexidat a modern elméletek egy atlagtdl eltéré feldolgozasi folyamatanak, az agyi folyamatok
sajatos szervezdésének tekintik, amelynek sordn az informaciék egyedi mintazat alapjan alkotnak
halozatot. Ennek kovetkeztében megfigyelheték bizonyos diszlexidhoz kothetd kilonleges
képességek, elényok. Mivel a diszlexiat a kezdetek kezdetén tanulasi rendellenességnek gondoltak,
igy nem meglepd, hogy az elmult évtizedekben olyan fogalmakkal hoztadk Osszefiiggésbe, mint
fogyatékossag, nehézség, deficit, akadalyozott és analfabetizmus (Eide és Eide, 2011). Azzal, hogy a
tudomany egyre jobban egy sajatos feldolgozasi, tanulasi stilusnak tekint a diszlexiara, U
lehet6ségeket inditott el a diszlexias személyek esélyegyenlGsének biztositasaban mind az oktatas,
mind pedig a munka vilagaban.

Az iskolai kudarcok és a tanuldsi motivacié a diszlexia szemsz6gébdl

A felnéttkori tanulds sikerességében meghatdrozé szerepet jatszik a kivancsisag, a kitartas és az
eltokéltség. A megfelel szintli motivacié tehat nélkilozhetetlen, kilondsen akkor, ha hosszabb, akar
tobb évig tartd képzésre vallalkozik az illet6. A tanulmanyok tekintetében nem elhanyagolhaté
tényez6k a szakmai és maganéleti események sem. A csalad, kozeli hozzatartozd, baratok timogatasa
azonban sokszor atsegit a nehézségeken. A tanulds komoly szellemi igénybevétel, idGigényes
tevékenység, f6leg akkor, ha tanulasi problémakkal is szembe kell nézni. A tanuldsi hatékonysagot
tovabb rontja a nem megfelel tanuldsi mddszer és a faradtsag. Az id6beosztas is kulcsfontossagu a
kovetelmények teljesitése érdekében. Az el6képzettségnek, terhelhetGségnek megfelelé képzés
megtalalasa ugyanakkor megkonnyiti a felkésziilést és szinten tartja a motivaciét. Kell§ tanulasi
tapasztalat és rutin szintén hozzajarul a tanulmanyok sikeres folytatasahoz (Kertils, 2013).

A sorozatos kudarc destruktivan hat az 6nbizalomra, rombolja a tanulasi motivaciot, csokkenti a
tanulasra forditott eréfeszitést. A tanuldsi kudarc kévetkezménye a tanuldsi félelem, distressz allapot
atélése tanulasi szituacioban és ez tovabb rontja a tanulasi teljesitményt. A negativ stressz tovabba
bénitdan hat a gondolkoddsra, emlékezésre, magasabb szint(i kognitiv folyamatokra (Kertild, 2013).
Egy 6nmagat er6sit6 folyamatot indit el, amibdl segitség nélkil nehezen lehet kilépni. A diszlexias
felnGttek tobbsége gyermekkorban nehezen vagy egydltaldan nem tudott megfelelni az iskola
kdvetelményrendszerének. Az oktatas metddusa, a tanulasi kdrnyezet, a tanulasszervezés nem vette
figyelembe az egyéni sajatossagokat, sziikségleteket. A szervezett oktatasi keretek kozott tapasztalt
frusztracio, folyamatos megalazas, stressz és az inkompetencia érzése mély sebeket éget a diszlexias
gyermek lelkébe, amiket magaban hordoz egy életen at. A stigmatizacié lehetetlenné teszi, hogy
beilleszkedjen az osztalykdzOsségbe, szinte elkeriilhetetlen a marginalizacié, de nem ritka a bully-ing
effektus sem. A kbvetelményeknek minden igyekezete ellenére megfelelni nem tudé diszlexias tanuld
folyamatosan olyan cimkéket kap a kornyezetétsl, amik az énképet, dnértékelést romboljak. A
legtobb feln6tt diszlexias egyértelmlien negativ emlékeket hordoz a tanaraival, iskolds éveivel
kapcsolatban (Morgan és Klein, 2000). Ennek a negativ énképnek a formalasaban, pozitiv iranyba
tortén6 alakitdsaban kiemelt szerepet jatszik a diagndzis, a szakszer( életvezetési, tanulds-
maodszertani tanacsadas.

Brinckerhoff és munkatarsai (1993 idéz: Morgan és Klein, 2000) kutatasukkal bizonyitottak, hogy a
diszlexia korai diagnosztizalasa szorosan 0sszefligg az 6nértékeléssel. Kutatasi eredményeik igazoljak
azt a feltételezést, hogy minél korabbi életszakaszban torténik a diagnozis, annal kevéshé
befolyasolja az egyén Onértékelését a diszlexia kdvetkeztében atélt kudarcok (Morgan és Klein,
2000).

A diszlexias tanulék szamanak novekedésében bizonyitottan szerepet jatszanak a megvaltozott
kulturalis sajatossagok. A digitalizalt vilagunk eszkdzei hatnak a szervezetiinkre és megvaltoztatjak az
idegrendszeri struktirakat. Ennek kdvetkeztében a képességek is atstrukturalddnak. Ez az oka annak,
hogy hatastalanokka valnak az intézményes oktatas keretein belil alkalmazott oktatasi modszerek.
Ezt az oktatas terén dolgozd szakembereknek figyelembe kéne venni a tanulasi koérnyezet
megtervezésekor és a literalitast hangsulyozé kdvetelmények helyett az agyi iranyito-funkciok és az
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elemzé-logikai-sorba rendezé informéciofeldolgozas kifejlesztésére kellene fokuszalni (Gyarmathy,
2014).

Az iskolai kudarcok elveszik a diszlexias tanulék kedvét a tovabbi tanulastol és a kutatasok alapjan a
tankotelezettség végeztével csaladot alapitanak, vagy munkaba allnak. A befejezetlen tanulmanyok,
bizonytalan ismeretek és a szakképzettség hidnya miatt azonban nagyon korlatozottak az
elhelyezkedési esélyeik. Tudatos életpalya felépités nélkil nem tudjak szellemi kapacitasukat a
megfelel6 mértékben kiaknazni. A korai életszakaszban és az iskolds évek alatt szerzett negativ
tapasztalatok meg meggatoljdk, hogy a kés6bbiekben Ujra iskolapadba lljenek (Morgan és Klein
2000). Tanuldsi motivacié nélkil folyamatos hatranyban vannak képzésekre, egyetemre, fGiskolara
jaro tarsaikhoz képest. Az iskolai kudarcok keltette pszichés gatat azonban nagyon nehéz lebontani. A
munkahelyi sikerességhez, elGbbre jutdshoz ugyanakkor nélkilozhetetlen a bels6 hajtders, a
motivacid, ami akar tovabbi tanulmanyok végzését is indukalhatja (Gyarmathy, 2007).

A diszlexias felnSttek fokozottan ki vannak téve a tanuldshoz kapcsoldd frusztracionak, negativ
viszonyulasuk a formalis oktatasi keretekhez rontja a motivaltsagukat, gyakran valnak
kudarckerilékké. A diszlexias felnStteknek specialis tanulds- és oktatasszervezésre van szikségik.
Szamukra a leginkdbb a multi szenzoros prezentacios eljarasok a kedvezSek. A szerepjaték és a
cselekedtetd tevékenységek nagyban hozzdjarulnak, hogy az informaciékat a hosszi tavu
memoriaban helyezzék el, novelve ezzel felidézhetGségliket, alkalmazhatdsagukat. A
tanulaskdzpont és diakcentrikus oktatas a didkrél a tanarra teszi a felel@sség sulyat a tanuldsi
folyamat eredményességét nézve. A tanadrnak nagyobb foka kreativitasara, mddszertani
sokszinliségére, intellektudlis eréfeszitésre van szliksége, hogy megtaldlja azt az utat, amivel
megkonnyitheti, segitheti a diszlexias felnétt hallgatd, tanuld tanuldsi folyamatét. Hangsulyossa valik
a tananyag interpretaladsanak a maédja, formaja annak érdekében, hogy az oktatd maximalizalni tudja
a megértést és a befogadast. A didknak csokken a frusztracids szintje, a felelsség athelyezésével
nyugodtabb, kiegyensulyozottabb lelkidllapotban tud tanulni, eréfeszitéseket tenni. A sajatos tanulasi
szlikségletet figyelembe vevs tanulasi kornyezet biztositék arra, hogy a diszlexias fiatalok, feln6ttek
nagyobb kedvvel és motivacios szinttel térjenek vissza az oktatasi rendszerbe (Morgan és Klein,
2000).

A jegyzetelés egyre nehezebben megy a fiataloknak, feln6tteknek. A diszlexia csak tovabb neheziti az
elhangzd beszéd lényeges elemeinek a kiemelését és egyidejl irasos rogzitését. A jegyzetelés okozta
nehézségek athidaldsa miatt célszer(i jegyzeteket, hand-out-okat biztositani a szdmukra, és el6nyben
részesiteni a holisztikus, nem linearis, a vizudlis gondolkodasra épit6 technikakat. Kerilni kell a
szigoruan id6re végzett feladatokat, a versenyhelyzeteket, mert az noveli a distressz allapotot az
inadekvat valaszok szamat. A szamitégép hasznalata sokat segit az eredményes tanulasban,
vizsgazasban. A szobeli kikérdezés és a vizudlis eszkdzokkel torténd szamonkérés kedvezébb a
diszlexias tanulék szamara, mint az irasbeli forméja a vizsgaztatasnak. A kompetencia-alapu teszteken
tovabba sokkal jobb eredményt érnek el, mint a hagyomanyos, lexikalis tudast kéré feladatsorokban
(Gyarmathy, 2007). Nem hatékony az 6 esetikben az ismétlés és a magolas. A személyes
megtapasztalds, a gyakorlati jelleg azonban nagyban hozzajarul az informéaciok, az Gj ismeretek
rogziléséhez. Az ok kett8s: megjelenik a motivacio és jelentéstartalommal telitédik meg a fogalom a
szamukra. Mindkét tényez§ elengedhetetlen a sikeres ismeretelsajatitdshoz (Morgan és Klein, 2000).

A fejlédés soran a diszlexidasok kiilénb6z6 stratégidkat épitenek ki annak érdekében, hogy
eredményesebben be tudjanak illeszkedni ,,nem-diszlexias” vildgunkba, a dekddolasi stratégiak
kiépitése és hasznalata még nem jelenti azt, hogy minden diszlexias 6nmaga meg tudja talalni azt az
utat, ami segit kontroll alatt tartani a deficitjeit. Sokszor olyan hibas mikédési modok rogziilnek,
amik segitenek ugyan a problémak kezelésében, de toébbletenergiat igényelnek. A diszlexias
személyek energiafelhasznaldsa alapjaban véve meghaladja a nem diszlexias tarsaikét, aminek
kdvetkeztében hamarabb kifaradnak, tébb pihenésre, kikapcsolédasra van sziikségik, gyakrabban
igényelnek szlinetet a munkavégzés kdzben (Gyarmathy, 2007).
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Mivel egyre tdbb tanulét érint a probléma, igy nem lehet elmenni mellette. Sajnalatos modon
valaszként nem egy esetben a teljes vagy részbeni felmentés valamint a diszkriminacio figyelhet6
meg. A tovabbtanulas szempontjabdél hatranyban vannak a diszlexias jelentkezék, mivel vannak olyan
felsGoktatasi intézmények, amelyek kizaré okként kezelik, figyelmen kivil hagyva a sajatos
idegrendszeri szervez6dési mod kovetkeztében kialakuld specidlis képességeket (Gyarmathy és
Czenner, 2014).

Erdemes megjegyezni, hogy a diszlexias felnéttek tobbsége nem tud arrdl, hogy tanuldsi nehézségei
mogott a diszlexia huzddik meg. Ebbdl kifolydlag a segité szervezetek, alapitvanyok miikodésérél
sincsenek informalva. Hazdnkban 2008 6ta m(ikodik a NapKoér Mentalhigiénés Alapitvany egyik
munkacsoportjaként a Serdild és felnétt diszlexia kozpont. A Kézpont véllalja al12 évnél
idGsebb jelentkezdk vizsgalatat és elldtasat. Tanulasi képesség vizsgalat mellett tréningeket tartanak
és tanacsadast nygjtanak a hozzajuk forduldknak, de lehet6ség van kilsé szakemberek,
tanarok kozvetitésére, bevonasara is (http://www.diszk.hu/home). Vannak mar el6re mutatd
kezdeményezések, de id6 és tlrelem kell ahhoz, hogy minden érintett informalédjon az 6t érintd
lehet6ségekrdl, valtozasokrol.

Egy nemzetkozi fejlesztés a diszlexids felnGttek tanulasanak tamogatasa érdekében

Az Eurdpai Unid kiemelt figyelmet fordit a sajatos tanuldsi igényl feln6ttek tdmogatasara. Ennek
érdekében tobb nemzetkdzi kutatast is tamogat. A tudomanyos kutatasok kozott kilon emlitést
érdemel a Literacy Project, amely a fiatal és feln6tt diszlexiasok beilleszkedését tamogat6 online
fellilet |étrehozasat foglalja magaba. Az Online Portdl lehet6séget ad online képességtesztelésre,
személyre szabott képességfejlesztésre, a mindennapi életet hatékonyabba tévé megoldasok
megismerésére, hasznos eszkdzok és mddszerek alkalmazasara, a tarsas kapcsolatok épitésére és a
kreativitasra (http://www.literacyportal.eu/hu.html).

Diszlexias fiatal feln6ttek tanulasi tapasztalatai

Doktori disszertaciom témajaként a diszlexids fiatal felnéttek tovabbtanuladsi helyzetét tarom fel.
Jelen el6kutatasban arra helyeztem a hangsulyt, hogy a diszlexias fiatal felnGttek hogyan latjak iskolai
tanulmanyaikat, mely terileten hatraltatta Gket diszlexiajuk és milyen segitséget kaptak az oktatasi
intézménytdl, kornyezetiiktél a palyavalasztashoz, tovabbtanulashoz.

A Literacy Project validaciojahoz diszlexia diagnodzissal rendelkez6 felnGtteket kerestek meg a
vizsgalatba bevont kutaték. Magyarorszagon van néhany intézmény, ahol fellilreprezentaltak a
diszlexids tanuldk. Az intézményeken keresztil sikerilt bevonni tobb diszlexids fiatal felnGttet,
akiknek az altalam 6sszedllitott kérdéssor is ki lett kiildve. A kozel 40 f6 kozil Gsszesen 18 kitoltott
kérdéssor érkezett vissza. A kitdltés mddja online onkitoltés. A kérdések vegyesen tartalmaznak
nyitott és zart kérdéseket is.

A kérdGivet 10 férfi és 8 né toltotte ki. Az életkoruk 16 és 34 év kozott szoérddik. Mivel a hatalyos
kozoktatasi torvény szerint a 16. életév betdltésével megszlinik a tankotelezettség, ezért a 16 éves
valaszadok is a fiatal feln6tt kategdridba keriltek. A végzettséget tekintve kilencen végeztek
gimnaziumot, ketten f&iskolat, négyen az éltalanos iskola nyolc osztalyat, ketten szakkdzépiskolaban
végeztek és egy fének nem sikerilt a nyolc altaldnost elvégeznie.

A kérdések tobbsége a diagnosztizalasra, a fejlesztés mddjara, a segité szakemberekkel folytatott
munkadra, a nyelvtanulasra, a mindennapokban jelentkez6  diszlexidhoz  kéthetSk
maradvanytiinetekre kérdeztek ra.

Jelen tanulmanyban kiemeltem azokat a fébb kérdéseket, amelyek segitik megérteni a diszlexias
tanuldk helyzetét és ravilagitanak a diszlexias felnéttek tanulasi kurdarcaira és az ebbdél kialakuld
munkaeré-piaci hatranyaira, tovabbtanulasi lehet6ségeiknek a korlatozottsagara.

A diszlexias fiatal felnGttek altal megvalaszolt kérdéssor kozil nyolc kérdésre adott valaszok kertilnek
bemutatasra jelen tanulmanyban. Harom kérdés a tanuldssal kapcsolatos, egy a nyelvtanulasra
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kérdez ra, egy a segit6 személyekre és a segitségadas formajara, kett6 pedig a hatranyokra kérdez ra.
A tanulassal kapcsolatos kérdések a tanulas soran jelentkez6 nehézségekre, a tanulas tdmogatasanak
személyi feltételeire, az igénybe vett segitség formajara, a tovabbtanulashoz sziikséges nyelvvizsga
megszerzésére kérdeztek ra. Egy kérdés a felnGttkorban is jelentkez6 maradvanytiinetekkel, egy
pedig a feln6tt korban a mindennapi tanuldssal kapcsolatos illetve a munka terén jelentkez6
feladatok elvégzése soran igénybe vett segédeszkozok. A tanulas terén jelentkezé nehézségként (1.
abra) a valaszadok tobbsége a szamolast (56%), a feladatok megértését (39%), a memorizalast (39%)
és az elvarasoknak, kovetelményeknek (33%) valé megfelelést jeldlte be. A kapott valaszok
Osszecsengenek azzal a ténnyel, hogy a diszlexidsok sajatos idegrendszeri szervezédési modjukbdl
kifolyolag a révid tavi memoria kapacitasuk gyengébb, mint nem diszlexias tarsaiknak, valamint a
szbvegértés terén tobbletsegitségre van sziikséglk a helyes értelmezés érdekében.

Figyelemremélté adat, hogy a valaszaddk kozil 10-en jelezték, hogy gondjaik vannak a szamolast
megkovetel6 feladatokkal. A szamolas terén jelentkezé nehézségeket els6re a diszkalkulia szamldajara
szoktak irni, pedig nagyon gyakran el6fordul a diszlexia esetében is, anélkiil, hogy ténylegesen
diszkalkulias lenne a vizsgalt személy.

Ennek oka abban keresendd, hogy a digitalis korban a szamoldsi készség hattérbe szorul. Ezért
tapasztalhatd a szamolas terén jelentkezé problémék névekedése. Erdemes megjegyezni, hogy a
szamolas és a matematika két eltéré kognitiv tevékenység. A szdmolasos feladatok esetén a bal
agyfélteke dolgozik és elengedhetetlen hozza a szekvencialis feldolgozas. A diszlexiasok tébbségénél
azonban jobb agyféltekei dominancia és holisztikus gondolkoddasmad figyelheté meg. Sok diszlexias
szaméara a fenti neuroldgiai sajatossagokbdl kifolyélag nehézséget okoz a szamolas. A probléma
hatterében allhat diszkalkulia, de okozhatja a rossz tanitdsi moédszer, a szorongas, a rejtett
figyelemzavar vagy a motivalatlansag is (Gyarmathy, 2012). A pontosabb értelmezéshez tovabbi,
mélyebb és részletesebb kutatasokra lenne szilkkség a mintan belil, amire jelen kutatds keretében
nincs maod.

Mi ckozta az On szamara a legnagyebb nehézséget a tanulis soran?

utasitdeok kovetése 2 T
utasilssak kialésa - tarsakkal vala asgyitmdkidés 2 A7
tirnakkal eak e - feladatok megertése r 35
. i szovegek anelmezésa . R
fnladalnk magérase 2
folyamalos olvazés 5 281
saticages sminsnine [ betianuias 6 iras 4 2
az ara menstanek kovstése 4 2z
weismarias <o coo [ ;
& 334
Mp—— | | mergises levikenysigekben vali akliv is sedményes iszvatel # 11
szamalas 10 S
rends raez és 4 7
A keszséglargyak - Informacidk rmaglegyzdas 5 2B
. franyek (jabb-ball arnelmezese 3 2
& mosgdsos Eveke.
a g - =] i} Ry

1. Abra. Tanulas soran jelentkezé nehézségek

Arra a kérdésre, hogy tanulmanyaik soran kaptak-e segitséget (2. abra) a valaszaddk 83%-a igennel
valaszolt. A szadzalékos adatokat tekintve kedvez6 az arany. Nagy valdszinliséggel a rendszeres
szliréseknek, a pedagdgusok odafigyelésének, a sziil6k tdjékozottsdganak kdszénhetéen egyre tébb
érintett tanuldnal deril fény a tanuldsi problémak hatterére, a tanulas terén jelentkez6 lemaradasok,
nehézségek okaira. A kedvez6 képet arnyalja (3. abra), hogy a valaszaddk kozil minddssze kilencen
jelolték azt, hogy fejleszt6é pedagodgus segitette Gket a tanulasban. Gydgypedagdgusnal egy 6 jart és
nyolc f6 jelezte, hogy a sziil6k prébaltak enyhiteni a lemaradast, segitve az iskolai kévetelmények
valé megfelelést. Kevesebb segitséget kaptak az altalanos iskolai tanaroktdl, minddssze éten jeldlték
be ezt a valaszlehetGséget. Négy-négy f6 a tdrsaiktdl és pszicholdgustdl is kapott segitséget a
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tanuldshoz. A valaszok elemzésekor kitlinik, hogy az altalanos iskolai tanarok, akik pedig a legtébbet
vannak a tanuldkkal, a valaszadok véleménye alapjan nem tamogattak Sket kell6 mértékben, nem
kaptak t6lik segitséget a tanulmanyi el6meneteliikh6z. Ez azért is Iényeges, mert a megvaltozott
pedag6gusszerephez hozzatartozik az egyéni szikségletek, a sajatos tanulasi, nevelési igények
figyelembe vétele a tanulasszervezés terén.

Ha kapott segitséget, akkor kitdl kapta?

dltalanos iskolai tanitd 5 28%
Ahalanos lskolal... _ fejlesztipedagdgus 9 50%
) . pedagdgus asszisztens 0 0%

gyégypedagogus . : :
egyetemi oktatd 0 0%
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2. abra Tanulmanyok soran kapott segitség megoszlasa

Kapott segitséget a tanulmanyai soran?
Igen 15 83%
MNem 3 1%

—— Nem [3]
9. dbra Segitségnyujtas személyi megoszlasa

Tgert 15— A segitség jellegét tekintve (4. abra)

elmondhatdé, hogy leginkabb a

korrepetalasban mertlt ki (10 f6), de voltak olyanok, akik egyéni (5 f6) és/vagy csoportos (4 6

fejlesztésben részesiiltek. A korrepetédlas magas el6forduldsi aranya arra enged kovetkeztetni, hogy

az oktatasi intézmények személyi feltételei nem tudtak biztositani a részképesség-zavarral kiizdé

tanuldk specidlis fejlesztését. Mindossze négy f6 jelezte, hogy egyéni banasmddban részesiilt
tanulmanyai soran.

Milyen segitséget kapott?

korrepetalas 10

komepatélés egyéni fejlesztés
egyéni fejlesztés csoportos fejlesztés
y , egyéni banasmad
csoportos fejlesziés
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10. &bra Segitségadas formai

A tanulds és munkavégzés terén igénybe vehetd segédeszkozokrdl (5. dbra) nagy valdszinliséggel a
megkérdezetteknek nincs tudomasuk, illetve nem élnek kell6 mértékban a technika adta
lehetSségekkel. A digitalizélt vildgunkhoz hozzatartoznak olyan eszkdzok, amelyek nagymértékben
megkonnyithetik a diszlexias, de akar a nem diszlexids személyek mindennapi tevékenységét,
munkavégzését. A valaszaddk kozil kilencen nem vesznek igénybe semmilyen segédeszkozt. A kapott
adat kovetkeztében felmeril az a kérdés, hogy vajon azért van-e igy, mert nem is tudnak ezekrél a
lehet6ségekrdl? A segitség technikai formdi kozil legtébben a helyesiras-ellenérzé programot
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hasznaljak, és mindossze ketten vannak, akik ismerik a text to speech, a széveget hangz6 anyagga
alakité programokat. A nemzetkozi fejlesztések, kutatasok eredményeképpen az interneten keresztill
elérhet6ek olyan programok (Pl: Robobraille program — http://www.robobraille.org/), illetve olyan
tanulast tamogatd technikak, amelyek segitségével a tanulasi stilusunknak megfelel6 formaban lehet
a tananyagot megjeleniteni.

Milyen ,,segédeszkozoket” vesz igénybe a tanulashoz, munkavégzéshez?

diktafon 1 6%
dllaton . helyesirds ellendrzd program 7 39%
helyesiras ellend... _ specidlis szemiveg 0 0%
SRS it szdvegeket hangzd anyagga alakitd programok 2 11%
internet 1 6%
szovegeket hangzo. - semmilyen 9 50%
internet . Egyéb 1 6%
sornrtyor. |
Egyéb .
0 2 4 & 8 10

11. abra Tanulashoz, munkavégzéshez hasznalt segédeszkdzok

A sikeres tovabbtanuldshoz, és a munkaer§-piacon valé elhelyezkedéshez nélkulézhetetlen a
megfelel§ szintl idegen nyelvismeret (6. abra). A valaszaddék tobb mint a fele rendelkezik
nyelvvizsgaval, ami biztositja szdmukra az egyenl6 esélyeket felvételi és a munkavallalds terén is. A
tarsadalmi elvarasokat figyelembe véve a tovabbiakban nem elfogadhaté a diszlexia diagnosztizalasa
és a nyelvtanulas terén jelentkezé nehézségek kovetkeztében adhatd nyelvvizsga aldli felmentések
tamogatdsa. A tényleges idegen nyelvtudds nélkil végz6 fiatal felnSttek hatranyban lesznek a
munkaerg-piacon, tényleges tudasukhoz, képességeikhez végzettségikhtz képest kedvezStlenebb
helyzetbe keriilnek és nehezitetté valik szamukra a munkavallalas is. Eppen ezért sokkal inkabb
tamogatni kellene a diszlexidsok szamara elérhet nyelvtanuldasi médszerek népszerlisitését és a
diszlexias tanulét tanitdé tandroknak kiemelten kellene segiteniiik a diszlexias tanuld nyelwvizsga
megszerzésére iranyuld torekvéseit. A diszlexids nyelvtanuldk szamara elérhetéek diszlexia barat
maodszerek, amelyek figyelembe veszik a diszlexiasok gyengeségeit és tamaszkodnak a képességbeli
erGsségeikre (http://www.sbsnyelvstudio.hu/).

Képes volt-e idegen nyelvet megtanulni?

—————Nem[7] Igen 11 61%

12. abraldegen nyelv elsajatitasa

A véalaszadék a legmagasabb
szdmban a nem diszlexiés téarsaikhoz
képest mutatkoz6 hatranyok (7.
abra) kozul a feladatok megjegyzését, az irasos anyagok elkészitését jelolték meg. Szerintik
nehezebben megy szdmukra a pontos adminisztracid, a hataridék betartdsa és a precizitas is. Harom
f6 ugy vélekedett, hogy nincsenek hatranyban nem diszlexids tarsaikhoz képest. Az idegen nyelv
elsajatitasara vonatkozo kérdésre azonban koziiliik ketten Ugy nem szereztek nyelwvizsgat és gondjaik
voltak a nyelvtanulas terén.

igen [11] ————
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Milyen tevékenységeknél érzi azt, hogy hatranyban van nem di ias tarsaihoz ké ?

pontos feladatvégzés, precizitas 17%
semmilyen

tovabbkepzéseken ... Egyeb

irasos anyagok ké...

17%

ad-hoc feladatok elvégzése 1 6%
ad-hac feladatok ... adminisztricié pontossédga 3 17%
adminisztracio po. feladatok megjegyzése 5 28%
it matioy idépontok megjegyzése 2 1%

hataridsk betartasa 3 17%

idSpontok megjegy. .. irasos anyagok készitése 4 22%

hataridsk betartisa tovabbképzéseken valé eredményes részvétel 1 6%
3
3
]

0%
pontos feladatvég. ..
semmilyen
Egyéb
o 1 2 3 4 5

13. dbra Hatranyt jelent6 tevékenységi korok

A felnGttkori maradvanytiinetek kozil (8. abra) a valaszaddk a feladatok megértését (8 f6) és az
ismeretlen helyen torténd tajékozodas (8 f6) jelolték meg a legtobben. A szévegek értelmezés (7 f6),
az olvasas (6 f6) és a szobeli kommunikacio (6 f6) is komoly nehézségek jelent a mintaban szerepl6
diszlexias fiatal feln6ttek szdmara. A fent felsorolt tevékenységek olyan készségeket kovetelnek,
amelyek feltételezik az analitikus informéaci6feldolgozas zavartalansagat. Ennek hianyaban nem csak
a mindennapi kommunikacidban lesznek hatranyban a diszlexiaval érintett személyek, hanem az
ismeretbd@vités, a tudasgyarapitds terén is. Mindossze Oten, a valaszaddk kevesebb, mint az egy
harmada, érzik gy, hogy a nyomtatvanyok kitoltése nehézséget okoz nekik. Ugyanakkor nem szabad
figyelmen kivill hagyni, hogy szinte naponta keriliink olyan szituacidba, ahol az érvényesulésiink vagy
lgyeink intézése érdekében értelmezni kell a nyomtatvanyok szerkezeti struktdrajat, nyelvezetét.
Ebbdl az aspektushbol vizsgalva igen elgondolkodtaté a szamadat. Ha feltételezziik, hogy a diszlexidval
érintett lakossag kozel egy harmadanak gondjai vannak a hivatalos lgyek intézése soran, akkor
célszerl lenne figyelembe venni ezt a tényt és ennek megfelel6en mddositani az Ggyintézés menetét,
a nyomtatvanyok formai sajatossagait.

Felnéttként az élet mely teriiletein akadalyozzalakadalyozta Ont leginkabb diszlexiaja?

az olvasasban

6
=z onesssoan [ az irésban 4 2
az irasban _ a nyomtatvanyok kitaltése soran 5 28%
a szovegek értelmezése esetén 7 39%
utasitasok kovetése esetén 2 11%
a szoveger ... [ feladaiok megértéseben s aa%
utasitésok kivels. - szdbeli kommunikacis soran 6 33%
kizlekedésben 2 11%
& autavezetesben 0 0%
szobeli kommunika... _ napirend megszervezésében it 6%
ids 7o
Kbzlokedésben - hataridék betartasanal 3 1T%
téjékozddds ismeretien helyen 8 44%
autévezelesben mozgasos tevekenységekben 0 0%
napirend megszerv... - nyilvanos szereplés, eldadas soran 5 28%
0%
hatéridak betarts... _ tovabbképzéseken vald eredményes részvétel esetén 0 0%
a munkahoz szokséges tanuldsban 1 6%
mozgésos tevekeny. .
tovabbképzéseken ...
a munkahoz sziiksé... - 14. abra
eoveo [ _ Akadalyozottsag
o 2 4 6 8

teriiletei felnGttkorban
Zar6 gondolatok

Rovid tanulmanyom attekintés kivan lenni a diszlexids fiatal feln6ttek tanuldssal kapcsolatos
tapasztalatairdl. Arrdl, hogy vajon, milyen kihivast jelent ma részképesség-zavarral részt venni az
intézményes oktatasban, milyen tovabbtanulasi perspektiva all a diszlexias tanuldk eltt és mennyire
latjak magukat piac- és versenyképesnek a munka vilagaban.

Jelen tanulmanyban minddssze arra volt lehet6ség, hogy roviden felvillantsam a diszlexias felnGttek
mindennapi nehézségeit és a tanulasuk tamogatasanak sziikségességét. Ebbdl a rovid Gsszefoglaldbdl
is latszik, hogy a diszlexias felnGttek maradvanytiinetei tulmutatnak az olvasasi készségen és olyan
terileteket érintenek, amelyek kihatnak az 06ndllé tanuldsra, a felsGoktatdsi tanulmanyok
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folytatdsara, a munkavallaldsra és az életvezetésre. A diszlexias személyekkel foglalkozo
szakembereknek munkajuk soran figyelembe kell venniiik a sajatos tanuldsi igényeket és lehetdség
szerint minél tébb szintéren meg kell prébalniuk alkalmazkodni ezekhez a szlikségletekhez a sikeres
iskolai el6émenetel, a tarsadalmi eredményesség érdekében.

A diszlexias feln6tteknek ugyanolyan joguk van a tovabbtanuldshoz, tovabbképzéseken vald
részvételhez, mint nem diszlexias embertarsaiknak. Aki hivatasként valasztja azt, hogy tanitson,
oktasson, tudast adjon at, annak kotelessége folyamatosan képeznie magat és figyelembe venni az Uj
iranyvonalakat az oktatasi modszerek kivalasztasa, a tanulasi kornyezet megtervezése soran. El kell
fogadni, hogy a klasszikus tanarszerep megvaltozott és a valtozasokhoz val6 alkalmazkodas
tobbletmunkaval jar, viszont nem maradnak majd el az eredmények sem. A valasztott hivatasuk iranti
tiszteletbdl, a magas szakmai szinvonal biztositdsa érdekében fontos, hogy az oktatdk
alkalmazkodjanak tanitvanyaik sziikségleteihez, ismerjék meg és fogadjak el a tanitvanyaikat,
hallgatoikat és lattassak meg velik a képességeikben rejl6 lehetéségeket. A pedagdgusszerep
atértelmez6dése a sajatos tanulasi igényl felnGttek eredményes tarsadalmi érvényesiiléséhez vald
hozzajarulas felelGsségével ruhazza fel a pedagdgusokat. Szakmai kompetencidjuk adaptivva tétele
révén lehetévé tudjdk tenni tébb millié ember szamdra, hogy tanulasi stilusuknak megfeleld
kérnyezetben képezzék magukat, szerezzenek végzettséget.
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HEGYI-HALMOS NORA: A PALYAORIENTACIO ELMELETE ES GYAKORLATA A
HAZAI KOZNEVELESI INTEZMENYEKBEN, KULONOS TEKINTETTEL A
KOZEPFOKU INTEZMENYEKRE - ELTE PPK NEVELESTUDOMANYI DOKTORI
ISKOLA

Lektordltdk: Dr. Koncz Istvdn és Dr. Mezd Ferenc

Kulcsszavak: tanacsadas, palyaorientacio, pedagogusképzés, pedagdgus szerepek
A téma aktualitasa, a kutatasi probléma megfogalmazasa

A magyar gazdasagot érint6 nagymértékl munkanélkiliség megelGzésében, a diplomas palyakezdé
munkanélkiliek, valamint a diplomas palyaelhagyok és —valtdk szamanak csokkentésében jelentds
szerepe van a megfelel§, id6ben megkezdett palyaorientécios tevékenységnek. A tarsadalom és a
gazdasag szamara éppugy, mint az egyén és csaladja szamara fontos, hogy mindenki megtalalja a
helyét a munkaerdpiacon. Motivacios kutatdsok egész sora bizonyitja, hogy a munkahelyi
teljesitmény, az egyéni karrier célok teljestilése nagyban fligg a munkavallal6 elhivatottsagatdl. A jol
megvalasztott, érdeklédésiinknek, képességeinknek, hajlamainknak megfelel6 hivatds sikeres
életpalyat biztosithat — a j6 dontésben jelent6s szerepe van az &tgondoltan el6készitett
palyaorientaciés dontésnek, valamint az egész életutat végig kisérd életpalya tandcsaddsnak (lifelong
guidance). A munkavallalok illetve a munkaerépiacrdl kiszorult allastalanok segitésében egyre
nagyobb szerep harul a palyaorientécids szolgdltatd rendszerekre, melyek megerGsitését Eurdpai
Uniés dokumentumok is szorgalmazzak. A palyaorientacios szolgaltatasnak minden életkorban,
minden tarsadalmi csoport szamara elérhetének kell lennie, vagyis az élethosszig tarté tanulas
mintajara a palyaorientacios tanacsadas is egész életen at tarté szolgaltatassa kell valjon. Az a
munkaerépiac és gazdasag, ahol megvaldsulhat az érdekl6dés alapu pdlyavalasztas, rugalmasan
képes reagalni a valtozasokra, igy segitve a foglalkoztathatosagot. (Borbély-Pecze, 2010. 6.0.)

A palyaorientécioval, palyatanacsadéssal foglalkozé szakembernek nincs konny(i dolga napjaink
felgyorsult, globalizalédé vilagdban. A tudasalapu tarsadalomban, a megvaltozott munkaerdpiacon
egyre tobb informacidt kell feldolgoznunk, melyek kozott nem konnyl az eligazodas. Az
elkévetkezendd években véarhatéan egyre nagyobb felelGsség harul majd a palyatandcsadokra,
palyaorientacids folyamatot segité szakemberekre, hogy a megnovekedett informdacié mennyiséget,
a gyors fejlédés kovetkeztében lassan attekinthetetlenné valo munkaer@piacot és képzési kinalatot
kdzelebb vigye az egyénhez.

Az iskolai palyaorientacio egy olyan folyamat, amely a tanul6 egyéni igényeinek figyelembevételével
segiti a megfelel6 palya, szakma kivalasztasat a lehet6 legszélesebb informacidnyujtas révén.
(Szilagyi, 2002) Az iskolai palyaorientacio akkor lehet sikeres, ha a diakot individuumként tekintik, ha
tamogatjak, segitik oOnmaga megismerésében, érdekl6dési terileteinek feltérképezésében,
képességeinek azonositasaban. "A palyaorientacio tartalmilag tehat el&szor a palyak vilagaban, majd
kés6bb a munka vildgaban torténd eligazodasra felkészité folyamat, amely azon az individudlis sz(irén
keresztil zajlik, amely az adott személyiséget meghatdrozza, igy els6sorban érdeklGdése, képességei,
munkamddja és értékei mentén. A palyaorientacio egy folyamat, amelyben a tanulé megtud,
megtapasztal és megtanul ©6nmagardl olyan tulajdonsagokat és jellemz6ket, amelyek
iskolavalasztasaban, szakmatanulasaban, palyatervezésében és életpalya-épitésében hosszi tavon
meghatarozoak lehetnek" (Szilagyi, 2005).

A 243/2003. (XIl. 17.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasardl, bevezetésérdl és
alkalmazasarél a palyaorientaciot a kulcskompetenciak fejlesztése fejezetben targyalja a kiemelt
fejlesztési feladatok kozott, mint az iskolai nevelés-oktatas alapvetS céljat. A palyaorientacio
folyamatanak segitése igazi kihivast jelenthet az iskolarendszer szamara, hiszen a kdznevelési
intézményekben, iskoldkban elsGsorban a pedagdgusok feladataként jelenik meg. Az Gj évezredben
megvaltozott a pedag6gusok szerep egyuttese, egységben kezelik a tanitas és tanulas terileteit, a
tandrai és tandran kivili oktatd, nevels, szérakoztatd, rekredcids, preventiv és kozéleti tevékenységi
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formakat. Mindezek mellett megjelenik a tanacsadd szerep. A pedagogusok a torténelem folyaman
mindig teljes személyiségiikkel vettek részt az oktatasi-nevelési folyamatban, mindig a tarsadalmi és
gazdasagi kihivasok és elvarasok befolyasoltak tevékenységiket, alakitottak kompetenciaikat.
Manapsag kuléndsen nehéz a valtozasok gyorsasaganak kovetése, valamint az egyre nagyobb
tarsadalmi felelGsség kérdése. ,Rajtuk all, hogy az Uj generdcid az életért, a munka vildgaban
elfoglalhaté helyért folytatott harcban hogyan allja meg a helyét, kévetkezésképpen az orszag, a
régio, a kontinens hogyan képes megdrizni pozicidjat a globalizalodo vildgban.” (Kraiciné, 2006. 61.0.)
Vajon a pedagoOgus tarsadalom mennyire érzi feladatanak a péalyavalasztasi folyamat segitését?
Képesek arra, hogy a szinte feldolgozhatatlan mennyiségi informacié kozott segitsék tajékozodni a
didkokat? Felkésziiltek erre a feladatra? Rendelkeznek megfelel§ ismeretekkel, kompetencidkkal és
attittiddel ahhoz, hogy hatékonyan segitsék a folyamatot? Milyen hazai gyakorlati és elméleti
fejlesztésekkel vélhat a felsGoktatasi tanulmanyokra felkészits iskolai palyaorientacié a diplomas
munkanélkiiliség megel6zésének eszkdzévé Magyarorszdgon?

A kutatas el6zményei

A disszertacidm kapcsan tervezett kutatds el6zményének szamit, hogy 2011-2012-ben kutatoként és
tananyagfejlesztéként részt vettem az ELTE T4TK &ltal koordinalt TAMOP 5.4.4-09/1 , Képzésfejlesztés
az Osszetart(oz)asért” projekt munkajdban, melynek keretében a ,Munkaeré-piaci reintegracio
tertletén nehézségekkel kizd6kkel kapcsolatos képzések” modulban mddszertani kézikényvek és
tematikak késziiltek Dr. Szilagyi Klara és Dr. Barcy Magdolna vezetésével. A projekt
eredményeképpen 2012-ben jelent meg elektronikus formaban a ,Foglalkoztathatova tétel és
képezhetGség fejlesztése” cimii tananyag, mely a feln6ttképzés mobdszertana mellett az életpalya
tanacsadas kiemelt szerepével is foglalkozik.

A kutatas célja

A kutatas célja atfogd képet alkotni a hazai alap és kozépfok( oktatasi intézményekben zajld
palyatanacsadas és palyaorientacié gyakorlatar6l és rendszerérél. Megvizsgédljuk, hogy a
palyaorientacié kérdése hogyan jelenik meg az iskolai dokumentumokban, igy az Iskola Pedagogiai
Programjaban, illetve a Nemzeti alaptantervben. A kutatas tovabbi célja, hogy képet kapjunk arral,
miképpen vélekednek a pedagdgusok a pélyaorientacio szerepérdl, illetve sajat feladataikrol a
palyaorientacids tevékenység soran. Célunk, hogy feltarjuk a palyaorientacios tevékenység milyen
ismereteket, képességeket és attitlidoket kivdn a pedagoégustdl. Az eredmények birtokdban
megvizsgaljuk annak lehet8ségét, hogy a pedagdgus tovabbképzések miként lehetnek az iskolai
palyaorientaciés folyamatok segitségére. A kutatas masodlagos célja néhany intézmény
palyaorientacids tevékenységének bemutatasa, ,,j6 gyakorlatok” azonositasa.

A kutatas targya

Kutatdsomban &t kivdnom tekinteni a palyaorientaciora, palyatanacsadasra vonatkozo hazai és
Eurdpai Uniés dokumentumokat, kiilonos tekintettel azokat, melyek az iskolakban folyd ilyen iranyl
tevékenységekre vonatkoznak. Kiilfoldi példakon keresztiil mutatom be az iskolai palyaorientacio,
palyatanacsadas teriletén jellemzé nemzetkozi torekvéseket. Kiemelem azok eurdpai orszdgok
palyaorientaciés gyakorlatat, ahol a palyavalasztasi tanacsadas rendszerszerlien mikodik (pl.
Finnorszag).

Kutatdsomban a Magyarorszagon kialakult iskolai palyaorientaciés tevékenység gyakorlatat
vizsgalom, arra vagyok kivancsi, milyen gyakorlat figyelheté meg az alap- és kdzépfoka oktatasi
intézményekben. Részletesen be kivdnom mutatni, hogy az alap- és kozépfoku oktatasi intézmények
pedagoégusai és intézményvezetSi hogyan vélekednek a pdlyaorientdcids tevékenység szerepérdl és
hatékonysagarol. Kutatdsomban elsédlegesen a kozépiskolakra, azon beliil is a tehetséggondozasban
meghatarozo szerepet jatsz6 nyolc osztalyos gimnaziumokra, valamint az alternativ tanrenddel
mikodd kozépiskoldkra koncentralok. Véleményem szerint ezekben az iskoldkban a célul kitlizott
egyéni fejlesztés magaval hozza a palyaorientécios tevékenység hangsulyosabb voltat.
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Kutatdsom fontos dimenzidja a pedagdgusok hozzaallasanak vizsgalata a palyaorientécios
tevékenységben vald részvételhez. Kivancsi vagyok arra, hogy a pedagdgusok miként definialjak a
palyaorientacié fogalmat, milyen tevékenységelemeket rendelnek hozza, milyen formait ismerik,
illetve sajat iskolajukban, tanitasi-tanulasi tevékenységiik soran mennyire jelenik meg a
palyatanacsadas. Osztalyfénokként, illetve szaktanarként mit tesznek didkjaik palyavélasztasat,
tovabbtanuldsét segitendd. Fontos-e szamukra, hogy egyfajta példaként alljanak palyavalasztasukkal
is didkjaik el6tt. Vajon bevonnak-e kiilsé segitséget a folyamatba? A kutatds tartalmazza annak
feltérképezését is, hogy a pedagdgusok véleménye szerint milyen ismeretekre, kompetenciakra,
attitidre van szikségik ahhoz, hogy a palyaorientacidban, igy a tovabbtanulasban is sikeresen
tdmogathassak diakjaikat. A szlikséges ismeretek, kompetenciak problémaéja felveti annak kérdését
is, vajon megjelent-e a pedagdgus képzése soran a palyavalasztasi tanacsadas fogalma, kapott-e
megfelel6 szakmai segitséget és felkészitést a tevékenység tamogatasahoz. Reményeink szerint
sikeruil feltérképezni a palyaorientacids tevékenységhez elengedhetetlenil fontos ismereteket,
kompetencidkat és attitlidoket, igy a kutatds ezen eredményei hozzajarulhatnak a pedagdgus
tovabbképzések megujitasahoz és fejlesztéséhez.

Kutatasi kérdések

1. Milyen hazai gyakorlati és elméleti fejlesztésekkel valhat a felsGoktatasi tanulmanyokra
felkészitd iskolai pdlyaorientdcid a diplomas munkanélkiiliség megel&zésének eszkozévé
Magyarorszagon?

2. Milyen nemzetkozi és hazai dokumentumok szabalyozzdk és hatarozzak meg az iskolai
palyaorientacié elméletét, gyakorlatat és rendszerét?

3. A hazai alap- és kdzépfoku oktatasi intézményekben van-e kialakult gyakorlata és rendszere a
palyatanacsadasnak, palyaorientacionak?

4. Milyen jellegli pdlyaorientacios gyakorlatok érhet&ek tetten a hazai alap- és kozépfoku
oktatasi intézményekben?

5. Van-e 0sszefliggés a palyaorientacios folyamatban valé részvétel és a palyavalasztas
sikeressége, a munkaerépiacon valé elhelyezkedés kozott?

6. A pedagogusok fontosnak tartjak-e a palyaorientaciot, mennyire érzik feladatuknak a
palyaorientacids tevékenységben valo részvételt?

7. Milyen ismeretek, kompetencidk és attitlidok meglétét tartjdk fontosnak a pedagdgusok
annak érdekében, hogy sikeresen és hatékonyan tudjak dikjaik palyaorientacidjat segiteni?

A kutatas hipotézisei

A kutatasi kérdéseimhez a kdvetkezé munkahipotéziseket allitottam fel elGzetes ismereteim alapjan.

1. Magyarorszag elmaradasban van a palyaorientaciora vonatkozé Eurdpai Unios irdnyelvekhez
és a Nyugat-eurdpai gyakorlathoz képest.

2. A magyarorszagi stratégiai dokumentumokban megjelenik a palyaorientacié kiemelt szerepe,
azonban a gyakorlatban nem érvényesiilnek ezek az iranyelvek.

3. Feltételezem, hogy Osszefiiggés van az iskolai palyaorientacids folyamatban val6 részvétel és
a palyavalasztas sikeressége kozott.

4. Feltételezem, hogy a magyar koznevelési rendszerben a kozépfoku intézményekben a
palyaorientaciés tevékenységre nagyobb hangsllyt fektetnek, mint az alapfokd
intézményekben.

5. Feltételezem, hogy a pélyaorientécids tevékenység a kdzépfoku intézményekben elsésorban
csoportos tajékoztatasbol all, kevésbé jelent személyes tanacsadast.

6. Feltételezem, hogy a kozépfoku intézmények kozil a tehetséggondoz6 nyolcosztalyos
gimnaziumok, valamint az alternativ iskolak nagyobb hangsulyt fektetnek a palyaorientacios
tevékenységre.
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7. Feltételezem, hogy a koznevelésben dolgozd pedagogusok felismerik a palyaorientacio
jelentGségét, és képesek azonositani annak elemeit.

8. Feltételezem, hogy a pedagdgusok sajat pedagogiai tevékenységik részeként értelmezik a
palyaorientaciét, de a palyaorientacios tevékenységhez sziikséges ismeretek, kompetenciak,
attitlidok hianydban nem érzik magukat felkésziiltnek a feladatra.

9. Feltételezem, hogy a pedag6gusok képesek definialni azokat az ismereteket, kompetenciakat
és attitlidoket, melyek sziikségesek a sikeres palyaorientacios tevékenységhez, és igénylik
ezek pedagdgus tovabbképzés keretében torténdé fejlesztését.

A kutatasi cél megvalésitasat segit6 kutatasi modszerek

1. Komparativ dokumentumelemzés
Az Eurdpai Unié és az Eurdpai tanacs vonatkozd dokumentumai, iranyelvei, a vizsgalt eurdpai
orszagok és a magyar kdznevelés torvényi hattere, a vonatkozd kormany- és miniszteri rendeletek.

2. Fokuszcsoportos interj

A kvalitativ modszer alkalmazasanak célja, hogy tdjékozddjunk a téma aktudlis kérdéseirdl és
problémairdl, majd meghatarozzuk a kutatas fokuszpontjait. A fokuszcsoportos interji soran 5-7 f6 a
témaban érintett szakember beszélgetésére keriil sor, ahol a résztvevéket a témanak megfelel6en
valasztjuk ki, de statisztikailag nem reprezentalnak semmilyen értelmes alapsokasagot. A
fokuszcsoportos interju tapasztalatai alapjan allitom 0Ossze a kérdGiv kérdéssorat. Egy masik
fokuszcsoportos interjiban jelenleg tanar szakos egyetemi hallgatékat kérdeziink iskolai
palyaorientaciés tapasztalataikrél, péalyavalasztasuk indokair6l, motivacioikrol, ©sszevetve ezen
eredményeket a pedagdgusok altal kitoltott kérddivek alapjan szerzett informaciokkal.

3. Kérdbives mintavétel
A kérdGivezés lehet6vé teszi a nagy mintavételt.

A minta nagysaga 1500 f6 hazai alap- és kozépfoku oktatasi intézményben dolgozé pedagdgus és
intézményvezets. A felvétel modja online onkitdltés. Az adatgydjtés soran a résztvevék maguk toltik
ki a kérdGivet az interneten. A kérdGiv terjesztése online formdban torténik véletlenszerlen
kivalasztott alap- és kozépfoku koznevelési intézmények bevondsaval. A kérdSiv vegyesen
tartalmazna nyitott és zart kérdéseket. A kérd6ivek feldolgozasa SPSS mddszerrel torténik.

4. Esettanulmany

A mddszer célja a valamilyen szempontbol egyedi, komplex, az eseményeket és cselekvéseket
Osszefliggéseikben szemléltet6 példa bemutatdsa. Az elGzetesen elvégzett kutatasok soran
megismert ,j6 gyakorlatok” részletes, komplex bemutatdsara ad lehet8séget az esettanulmany
maodszere. A kivalasztott szervezeteknél a vizsgalatot tobb mddszertani elemmel szeretném
lefolytatni, igy a dokumentumelemzés és a kérdGives vizsgalat mellett félig strukturdlt interjut is
készitenék az intézményvezetbkkel, illetve a palyaorientacidos programért felel6s munkatarssal,
pedago6gussal.

A kutatas varhato eredményei:

A kutatas soran atfogo képet kaphatunk a magyarorszagi alap- és kozépfoku kdznevelési intézmények
jelenlegi pélyaorientacids tevékenységérél, gyakorlatardl. Osszegy(ijthetiink olyan j6 gyakorlatokat,
melyek segithetnek mas intézmények palyaorientacios tevékenységének fejlesztésében, valamint egy
tdmogato6 pedagdgus tovabbképzés kidolgozasaban.

Megismerhetjiuk a pedagbgus tarsadalom, valamint a témdaban érintett szakemberek allaspontjat a
palyaorientacié |ényeges fokuszpontjairdl, a fejlesztési terileteket illetéen, ezek alapjan javaslatokat
tehetlink az oktatasi kormanyzat szamara egy hatékony tanacsadasi rendszer kiépitésére, mely
segitené a modern palyavalasztasi tanacsadas megjelenését az iskolakban.
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Az kutatds sordan megkérdezett pedagogusok és intézményvezetSk véleménye alapjan kidolgozunk
egy, a palyaorientacidés tevékenységet, tanacsaddst segité szakiranyu tovabbképzési programot
pedag6gusok szamara.
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SZABO JANOS: A TANULMANYI EREDMENY SZEREPE A FELSOOKTATASI
TEHETSEGFEJLESZTO RENDSZEREKBEN — PTE PSZICHOLOGIA INTEZET,
PSZICHOLOGIA MESTERKEPZES

Lektordlta: Dr. Mezd Ferenc
Bevezetés

A tehetségfejlesztés a tarsadalomi fejlédés egyik mozgatorugdja, ezért fontos Kkutatasi
teriiletet, és erre épiil ez a dolgozat is. A magyar felsGoktatasi intézményekben vald vizsgalatat
pedig személyes tapasztalatok miatt valasztottam, ugyanis két felsGoktatasi intézményben (DE,
PTE) is kapcsolatba Keriiltem vele, illetve részese voltam a felsGoktatasi tehetséggondozasnak.
(Szabo, 2014)

Az altalanos iskolai és a kdzépiskolai tehetségfejlesztésnek szamos programja, és modja
ismert. Hazankban tébb pedagdgus és oktatasi szféraban dolgoz6 szakember foglalkozik vellk,
mint a felsGoktatasi tehetségfejlesztési rendszerekkel. Nem véletleniil. A magyar felsGoktatasi
rendszerbe torténd bekeriilés az egységes felsGoktatasi felvételi eljaras kovetkeztében mar
Onmagaban is egy szelekciot jelent. Azonban ez nem jelenti azt, hogy nincs szilikség
tehetségfejlesztésre a felsGoktatisban, éppen ellenkezbleg: Azért van rd nagy sziiksége a
tarsadalomnak, mert ez az egyik legfontosabb moédja, hogy a jové kutatoéit és a tarsadalom
mozgatérugo6it Kinevelje. (Szabd, 2014) Ezenkivill, értékes munkaer6t biztosit az allami
intézmények, és a vdllaltok szamara. Tovabba a feln6ttkori tehetséggondozds mas, mint a
gyermekkori tehetséggondozas. Ez megnyilvanulhat abban, hogy vannak olyan feln&ttkorban
megnyilvanul6 Uj tehetségteriiletek, melyekre gyermekkorban nem utalt semmi. Ezenkivil
feln6ttkorban nem az eldrejelzé tehetségdiagnosztikat alkalmazzik, hanem mar meglévd
teljesitmények értékelését (Balogh, Mez6 és Kormos, 2011; Szabd, 2014).

Ezt a fontos tarsadalmi alkotéelemet kozelitettem meg az OTDK dolgozatomban a
hallgaték oldalardl oly médon, hogy a kiillonb6z6 kérdéskorok teljes mértékben illeszkedjenek a
magyar tehetségfejlesztési koncepcidban hasznéalatos szakirodalomhoz. A kutatasban hasznalt
kérd6iv minden blokkja illeszkedet a tehetség alkotéelemeihez. A tehetség alapvetd
Osszetevfinek aspektusaban kezdtem a vizsgalédast a felsGoktatasban tanul6é (és valamilyen
formaban a tehetségfejlesztési programokban részt vevs) hallgatok korében. Tovabba,
vizsgaltam a tehetségek jovGbeli lehetdségeit, terveit, hiszen cégek, vallaltok, s6t orszagok sorsat
hatarozhatja meg a tehetségekért folytatott harc. Nem véletlen, hogy a nemzetkozi
munkaerdépiacon eléggé kézponti téma a Brain-Drain jelenség, melyet NG (2011) a tehetségekért
folytatott harc terminusaval magyaraz.

A tehetség egyik Osszetevdje az intelligencia, amit a tanulmanyi eredménnyel hoztam
analogidba az OTDK munkamban. Természetesen ennek kérdéses a validitasa, de a hallgatd
tudasanak mérésére, szamsteriisitésére egy online kérd6ivben a tanulmanyi eredményre valo
rakérdezés volt a legjobb mddszer. Az intelligenciarol és a tanulmanyi eredményrdl a tanulmany
terjedelme miatt csak annyit sziikséges megemliteni, hogy ahhoz, hogy egy hallgaté Ujat tudjon
alkotni egy meglévé tudasbdl, ahhoz elengedhetetlen a meglévé tudas. Itt 1ép a képbe a
tanulmanyi eredmény, mint fiiggd valtozo vizsgalata, melyre az OTDK kutatasom folytatasa épul.
Habar az intelligenciat egyaltalan nem biztos, hogy hiien tiikr6zi a tanulmanyi eredmény, a
szakmai tudast viszonylag jol reprezentalja.

Az OTDK palyamunkdm alapjaul szolgalé kutatisban a fiiggé valtozé a
tehetségfejlesztésben résztvevd hallgatok tudomanyos eredménye volt, melyet a tudomanyos
Osztondijaknal és a tudomanyos kreditek szamitasanal hasznalatos algoritmusok segitségével
szamitottam. ElsGsorban arra voltam kivancsi, hogy milyen mértékben befolyasolja ezt a
tanulmanyi eredmény, a kortarsakhoz viszonyitott specialis teriiletek a Gardner-i modellbdl, a
motivacidé és a kreativitas. Ezek kozil csak a kreativitdas és a tanulmanyi eredmény volt
szignifikdnsan befolyasolé hatasu (kreativitds: T = 2,986; df = 174; p<0,05; tanulmanyi
eredmény: T = 2,919; df = 174; p<0,05).
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Jelen tanulmany alapjaul ugyanez a kutatds adatbazisa szolgalt, azonban szerencsére
béviilt a mintaelemszam, még ha nem is sokkal. A tanulmanyi eredmény vizsgalata pedig azért
lett aktualis, mert a szakkollégiumok kozotti levelezésekben, forumokban is megjelent az ezzel
kapcsolatos vita. Egyenl6-e a felsGoktatasi tehetségfejlesztés a kivalé szakember-képzéssel?
Természetesen nem, amit jol alatamaszt a felsGoktatasrol szold 2005. évi CXXXI. Torvény a
tehetséggondozassal kapcsolatban: ,(2) A mindségi oktatas keretében a kiemelked$ képességii
hallgaté6 a tehetségének Kkibontakoztatasat segité tobbletkovetelmények teljesitéséhez kap
segitséget.” Amiben a kiemel6 szerep a tobbletkovetelményeké, tehat legyen valami plusz a
kotelez6 tananyag elsajatitasan tal.

A kutatasban a filiggé valtoz6 a tanulmanyi eredmény egy — az OTDK munkaval inverz —
linedris regresszidés modellben, ahol a fliggetlen valtozok a motivacid, a kreativitas, a gardner-i
intelligencia részei 6nbeszamolés formaban és a tudomanyos eredmények. Tovabba a
kreativitas alfaktorainak korrelacioit is megvizsgalom a tanulmanyi eredménnyel.

A kutatds eredményei ravildgitanak a tanulmanyi eredmény fontossadgara vagy
lényegtelenségére a felsGoktatdsi tehetségfejlesztésben résztvevd hallgatok esetében. llletve,
hogy lehetséges-e egyenléség jelet tenni a jé tanuld és a tehetséges hallgaté kozé.

1. Osszefoglaléan, altalanossagban a tehetségrol

A fogalom eléggé Osszetett. Tobb szaz tanulmanykoétet, és toébb ezer publikacio all
rendelkezéslinkre a témaban. Ezenkivil egy interdiszciplinaris fogalomrol van szo, hiszen
nemcsak a pszicholégusokat foglalkoztatja a téma, hanem a pedagdégusokat, edzdéket, HR
szakembereket, és még folytathatnank a sort. Eppen ezért ebben a fejezetben csak di6héjban
vazolom fel, hogy mit is kell tudni a tehetségrél altalanossagban. (Szabo, 2014)

A hazai szakirodalomban gyakran fordul elé Balogh Laszl6 definicidja, mely a Magyar
Tehetséggondozas |. Orszagos Konferenciajan hangozott el:

»A tehetség olyan meguajulé tarsadalmi t6ke, amely a magyarsag el6re haladasanak legfébb
er6forrasa. A tehetségek felfedezése és segitése ezért nemzeti ligy. A tehetség ezer féle, és
mindenkiben ott szunnyad egy vagy tobb fajtaja. A feladat, hogy segitsiink mindenkit abban,
hogy megtalélja, kibontsa és hasznositsa a tehetségét a maga, s a kézdsség szamara. Ennek
szolgalataba kivanjuk allitani informacidinkat, tapasztalatainkat és kapcsolat rendszeriinket.”

Ebben a definicidban benne van a jelenség komplexitasa és tarsadalmi fontossaga. (Balogh,
2008)

Az oktatasban a kezdetektdl fogva van tehetségazonositas, és tehetségfejlesztés, hiszen a
tanitok, tanarok, oktatok, és mas szakemberek mindig is felfigyeltek az atlagosnal jobb
teljesitményt nydjté gyerekekre, akikben tobb adottsag rejlett, és rajuk hajlamosabbak voltak
kulén figyelmet forditani. A rendszervaltas utan a tehetséggondozas nagyobb figyelmet kapott,
illetve a kulféldi eredmények és programok is helyet kaptak a hazai tehetséggondozasban.
Jelenleg a hazai tehetségfejlesztés terén megjelent az a koncepcid, hogy nagy hangsulyt kell
fektetni a tehetségigéretek képességeinek fejlesztése mellett a hattértényezbkre is. Példaul a
személyiségre, és a tarsas kornyezetre, ezaltal lesznek komplexek a tehetségfejleszté
programok. Ezenkivil még az a koncepcio is kezd elterjedni, hogy a felfedezett tehetségigéretek
szamara egyénre szabott fejleszté programokat dolgoznak ki. (Balogh, 2012; Szabd, 2014)

A tehetségfejlesztés térhoditasat, és népszeriiségét tanusitja a szamos megjelent kutatas,
az oktatasban megjelend fejlesztéprogramok valamint a tehetséggondozé miihelyek. Jelenleg
hazankban egy olyan bazisa alakult ki ennek a témanak és mddszereinek, amelyek biztos alapot
jelentenek a hazai tehetséggondozo6 programok tovabbfejlesztéséhez. (Balogh, 2007)

A legelfogadottabb modell szerint (Renzulli-modell) négy fontos Osszetevdje van a
tehetségnek:

- atlag feletti intelligencia
- atlagot meghaladé specialis képességek
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- kreativitas
- feladat iranti elkotelezettség, motivacio

A tovabbi szakirodalmi attekintésben csak a kreativitasrol esik sz6 bévebben, a tanulmany
terjedelme miatt. Azért a kreativitas Keriil részletesebb bemutatasra a fiiggé valtozok koziil,
mert a tanulmanyi eredménnyel kilon is 6sszevetem az alfaktorait, nemcsak a regresszids
modellben.

2. A kreativitas és mérése

Egy Ujabb dsszetett fogalomhoz érkeztiink, ugyanis a kreativitas, a tehetséghez hasonl6an
tobbszorosen dsszetett fogalom. Tovabba a tehetség komplex értelmezéséhez nélkildzhetetlen
alkotéelem. Ahhoz, hogy egy tehetséges hallgaté problémahelyzetben (j illetve szokatlan
megoldasi moddal alljon el6, ahhoz kreativ képességekre van sziiksége. (Balogh, 2007) A kutatok
kozott ugyan nincs egyetértés a kreativitas definiciéjaban, viszont abban egyetértenek, hogy a
tarsadalmi fejlédéshez, elérehaladashoz nélkiil6zhetetlen, hiszen eziltal lehet Gjat teremteni. A
kreativitas kutatasa kezdetben a pszichol6gia kutatasi teriiletéhez tartozott, de manapsag a
pedagégianak is ugyanolyan fontos fogalma, hiszen szamtalan fejlesztéprogram alapja az
oktatasban. (Szab6, 2014)

A Kkreativitds mérése nem konnyli egy online kérdéivet hasznalé kutatasban, pedig a
kreativitds mérésére szolgald eszk6zoknek 6t csoportja is van:

1.) Onbevallasos alapt mddszerek

2.) Méasok altali jellemzésen alapulé modszerek

3.) Divergens gondolkodas mérése

4.) Eletat elemzés

5.) Személyiség korrelatumok megallapitasa (Davis, 1997; Wolfe, 1997)

Az onbevalldsos moddszer széba johetne online kérd6iv esetében, viszont a validitasa
er6sen megkérddjelezhets. Egyrészt barmely kérddiv esetében felmeriil a "tarsadalmi
kivanatossag" problémaja, amely azt jelenti, hogy a Kitolték hajlamosabbak magukat a
tarsadalmilag altalanosan elfogadott normak és pozitiv értékek iranyaba pozicionalni magukat.
(Smith, Mackie, 1995) Es egy olyan tarsadalmilag értékes tulajdonsag esetében, mint a
kreativitas, igencsak torzithatja az eredményeket. Ezenkiviil a laikusok nem is igazan vannak
tisztaban a fogalom tényleges jelentésével, hiszen a kreativitas sz6t emlitve barkibdl el6hivhat
valamilyen sztereotipiat a fogalommal kapcsolatban. (T6th, 2006; Szabd, 2014)

Mivel egy anonim kérd6ivrdl van sz, ezért nem johet széba a masok altal torténd
jellemzés modszere, hiszen még a Kitolt6 személye ismeretlen.

Hazankban a legismertebb papir-ceruza teszt a kreativitas mérésére a Torrance Tests of
Creative Thinking, mely az originalitas, flexibilitds és fluencia dimenzidban mér. (TTCT)
(Torrance, 1966) A teszt elég valid és reliabilis, valamint a verbalis és a vizudlis feladatoknak
koszonhet6en nem egyoldali. Az oktatasban is széles korben alkalmazott modszer, hiszen a
késbbbi életkorokra vonatkozéan is van bejoslo ereje. (Torrance, 1988) Azonban vannak, akik
cafoljak a teszt eredményeinek el6re jelezhet6ségét a valé életre vonatkozdan.
(Csikszentmihalyi, Wolfe, 2000) Mindenesetre barmennyire is valid és reliabilis, sajnos az online
kérd6iv esetén nem alkalmazhaté moédszer. Azonban, ha nem online kérd6iv segitségével lett
volna kialakitva a kutatas mintajanak adatbazisa, akkor minden bizonnyal hasznalhat6 teszt lett
volna. (Szabo, 2014)

Az életutelemzéssel szintén az a probléma, hogy egy online anonim kérd6iv esetében nem
hasznalhato, hiszen még ha egy CV onéletrajz feltdltésére is kérjik meg a vizsgalati minta
résztvev6it, abban az esetben sem kapnank valaszt az egyén kreativ élethelyzeteire
vonatkozoan. (Szab6, 2014)

Tehat jelenlegi a kutatasban nem maradt méas a vizsgalati modszerek koéziil, csupan a
személyiség korrelatumainak mérése. Ebben az esetben viszont teljes mértékben optimalis lehet
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egy személyiség teszt, hiszen ezen tesztek tobbségében probaljak Kikiiszobolni a tarsadalmi
kivanatossagnak valé megfelelést, amennyire ez lehetséges. (példaul: forditott itemek, a

kiilonb6z6 dimenzidk kérdéseire vonatkozd kérdések sorrendjének osszekeverése) (Szabo,
2014).

Az effajta mérésnek az képezi az alapjat, hogy a kreativ egyének sajatos
személyiségjellemzOkkel rendelkeznek, amik el6revetitik a Kkreativitast. Ennek a
megkozelitésnek azonban az a kritikaja, hogy a személyiségjellemzdk kontextusfiiggéek, tehat
eltéré élethelyzetekben a személyiségnek mas és mas aspektusai nyilvanulnak meg. A kreativ
személyt pedig éppen az kilonbozteti meg a populéciotol, hogy képes valtani a rogziilt
személyiségjegyek kozott. Példaul van, amikor konformnak kell lenni, de ahhoz, hogy Ujat
alkosson at kell 1épnie a megszokott keretekbdl, és ehhez elengedhetetlen a nonkonformitas.
(Téth, 2006)

Az elismerten kreativ személyek esetében is megfigyelhet6 az a tendencia, hogy az
atlagemberek személyiségét6l eltérnek. Ez Kkiilondsen az tjdonsagokkal szembeni
nyitottsagokban, a komplexitas iranti preferencidban, valamint a magas foku feladat iranti
elkotelezettségben nyilvanul meg. (Sternberg, 1985) De a kiilonb6z6 személyiségelméletek, és
kutatok mas és mas szempontot tartanak fontosnak. Ki kell emelni még az 6nallésagot, a
rugalmassagot, a nonkonformitast, a kétértelmiiséggel szembeni toleranciat, valamint az énerdt,
és a belso kontrollt. (Eysenck, 1997)

A Kkutatdsomban hasznalt mérbéeszkozok kozill az egyik legfontosabb a Téth-féle
Kreativitas Becsl6 Skala (TKBS) amely ebbdl az aspektusbél kozeliti meg a kérdést. A TKBS egy
72 allitast tartalmazo6 kérdd6iv, amelyben a valaszaddknak egy 5 foku skalan kell eldonteni, hogy
jellemz6ek-e, vagy sem ra nézve az allitasok. A tételek egy része inverz, azaz forditott, abbdl a
célbdl, hogy a valaszadasi bedllitodas esetleges problémaja megoldott legyen. (To6th, 2006) Az 1.
szamu 0sszefoglal6 tablazat tartalmazza a teszt altal mért személyiségjellemzdket, a 12 alfaktort,
valamint a standard pontszamokat. (Szabo, 2014)

Alfaktor Atlag Sz6rés
1. Nonkonformitas 86 472
2. Komplexitas preferencia 13,08 542
3. Kockazatvallalas 11,42 5,87
4, Gondolkodasbeli 6nallosag 12,44 484
5. Tirelmetlenség 11,71 554
6. Onérvényesités 13,2 5,09
7. Dominancia 10,82 524
8. Kivancsisag 14,36 55
9. Energikussag 12,82 541
10. Otletesség, eredetiség 12,31 4,98
11 Kitartas 10,22 5,56 1. tablazat (A TKBS 12 alfaktora)
12. Jatékossag 15,34 6,09

3. Altalanossagban a magyar fels6oktatasi tehetségmenedzsmentrél
3.1. Atehetséggondozas koncepcidja hazai szinten

A tehetségfejlesztés minden orszagnak, és tarsadalomnak elemi érdeke, hiszen az Gjitasok,
és a valtozasok jelentik a fejlédést a tarsadalom szamara. Ha mindenki ragaszkodna a
megszokott keretekhez és a sablonokhoz, akkor nem lenne tarsadalmi fejlédés. Eppen ezért van
sziikség az innovativ gondolkodok és tehetségesek tamogatasara, fejlesztésére, és nem pedig a
kezdeményez6készség elfojtasara. A hazai kozoktatasban még mindig nem jeleik meg mindentitt
ez a szemlélet, pedig a hazai tudésok szamos koncepciot vazoltak mar fel a helyzet megoldasara.
A kozoktatasban a tehetségfejlesztés Kkoncepcidja rogzitett keretek kozott mikodik. Ebbe
értenddek a kiilonbo6z6 tehetségfejleszté programok, a kozoktatasi intézményekre vonatkozé
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jogszabalyok, a pedagdgusok és tanarok tovabbképzései, a Géniusz Program, a j6 gyakorlatok
stb. (Szabo, 2014)

Az 6vodakban, az altalanos iskolakban, az alapfokd miivészeti iskoladkban és kozépfoku
iskolakban sziikséges, hogy a miiveltségi teriiletekben érdekelt diakokat tamogassak. A diakok,
akik kiemelked6é eredményeket, gyorsa eldrehaladast, alkotoképességet, és a kotelezé keretek
teljesitésén tali motivaciét mutatnak valamilyen targy irant, illetve kiemelkednek a
mivészetekben, a sportban, a kézm{ivességben, sth. szlikségik van a tehetséggondozasra, hogy
eredményeiket és sikereiket gyarapitani tudjak, és tovabbfejlédhessenek az adott teriileten. A
Nemzeti Tehetség Program jel6li ki a tehetséggondozas kereteit, amit a Nemzeti Tehetségalap
tdmogat. Ez a két intézmény a mindenkori oktatasért felelés miniszter iranyitasa alatt miikodik.
A Nemzeti Tehetségprogramnak joga van az oktatasi intézmények szamara kotelez6 feladatokat
kijel6lni, és emellé meghatarozza a finanszirozasi médot is. Tovabbéa az Oktatasi Minisztérium a
tehetséggondoz6 nemzeti egylittmiikodés tamogatasaval, palyazatokkal, szakmai ajanlasokkal,
valamint projekt és versenykiirasokkal segiti a tehetséggondozast. (Balogh, 2012)

A hazai tehetséggondozasi koncepcié kiterjed a hatranyos helyzet(i tehetségek segitésére
is. Erre a célra szolgal az Arany Janos Program, amely tehetséges kdzépiskolasok szamara nyujt
lehet6séget, hogy jo képzésben részesiiljenek a kozépiskolai évek alatt, és tanulmanyaikat
felsGoktatasban is folytassak. A kozépiskolai szinten maradva nevesitett intézmények még a
hatévfolyamos, és nyolcévfolyamos gimnaziumok is, valamint a kozépiskolakban is miikodnek
szakkollégiumok, amelyek célja szintén a tehetséggondozas. (Balogh, 2012)

A hazai tehetséggondozasi koncepcio kiterjed a pedagogusokra is, hiszen 6k igen fontos
szerepet jatszanak a tehetséges didkok gondozasaban. Eppen ezért jogszabalyi hattér is
vonatkozik rajuk. Példaul az 1993. évi LXXIX. térvény a kozoktatasrdl masodik fejezet, 19.8, 7.
pontja, amely kimondja:

A pedagdgus alapvetd feladata, hogy a nevel6 és oktatd tevékenysége soran figyelembe
vegye a gyermek, tanuld egyéni képességeit, tehetségét, fejlédésének ilitemét, szociokulturalis
helyzetét, és fejlettségét, fogyatékossagat, segitse a gyermek, tanuld képességének, tehetségének
kibontakozasat, illetve barmilyen oknal fogva hatranyos helyzetben 1évé gyermek, tanuld
felzarkoztatasat tanuldtarsaihoz.”

Kulén tanfolyamok és képzések is vannak a pedagdgusok szamara arra vonatkozéan,
hogyan lehet a tehetségfejlesztési koncepcidkat alkalmazni a kézoktatasban. Erre egy tipikus
példa a Debreceni Egyetem 4altal szervezett ,Tehetség és fejlesztése” 360 Oras pedagdgus
szakvizsga program. Ennek eredményeképp a végzett pedagogusok "tehetségfejlesztd
pedagoégus, szakvizsgazott pedagdgus” mindsitést kapnak. Az ilyen képzésekre azért van
sziikség, mert a pedag6gusok az elmult évtizedekben nem kaptak, illetve csak kevés mértékben
kaptak opciokat az alapképzésiik soran a tehetségfejlesztésre vonatkozdan. Azonban jelenleg
mar a felsGoktatasi képzés alatt is kapcsolatba keriilhetnek a tehetséggondozas alapelveivel a
tanarképzésben is bevezetésre keriilt kurzusok, tantargyak keretében. (Szabd, 2014)

Amikor a magyar tehetségfejlesztésrél beszéliink, nem Kkorlatozédhatunk Kkizardlag az
orszaghatarokon belllre. Ugyanis a hazai tehetséggondozds nemcsak a magyar
versenyképességet szolgalja, hanem az Eurdpai Unio szellemi potencialjat is a tehetséges magyar
fiatalok révén. A magyar tehetségfejlesztési koncepciok az egész EU szamra adaptalhaté
lehetGségeket biztosit. A Magyar Géniusz Program és az Uj Magyarorszag Fejlesztési Terv
komplex kezelésmddjai kiemelkedd hatékonysagiak, és megtériil6 er6forrasok. (Balogh, 2012)

3.2 Hazai tehetségmenedzsment a fels6oktatasban

A felsGoktatasi intézményekben eltérnek a tehetségfejlesztés modszerei, illetve, hogy
milyen tehetségfejlesztési programokat alkalmaznak a kiilonb6z6 intézmények. Van olyan
intézmény, amely komplexen szervezi és integralja a tehetségfejlesztést az egyetemi stratégiaba,
és olyan intézmény is van, aki a képességek bizonyos teriileteinek fejlesztését alkalmazza.
Tovabba vannak egyetemek, f6iskolak, akik a Géniusz Programban megalapitott , Tehetségpont”
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program résztvevdi, és vannak olyanok, akik jelenleg a tehetségtamogat6 program bevezetésén
munkalkodnak. (Bodnar, 2011; Szabd, 2014)

A felsGoktatasi torvény is leirja, hogy a felsGoktatasi intézményeknek megkiilonboztetett
igyelemmel kell kisérni a tehetséges iatalok, hallgatok fejlesztését, hiszen egy igen fontos, és
tarsadalmilag jelent&s érdekr6l van sz6. (Bodnar, 2011; Szabo, 2014)

Bodnar az alabbi moédon ir a felsGoktas és a munkaerdpiac kapcsolatarol: "A magyar
felsGoktatds intézményei hamar felismerték a tehetségesek tdmogatasanak, menedzselésének
sziikségességét, kapcsolatépitést a munkaergpiaccal, ahova 6nmaguk menedzselése érdekében
szivesen kildik, juttatjak el iataljaikat." (Bodnar, 2011) Természetesen a mérlegnek két oldala
van, hiszen a vallalatok, cégek is felveszik a kapcsolatot az egyetemekkel, féiskolasokkal.

3.3 Hogyan kapcsolédhatnak be a hallgatdk a felsdoktatasi tehetségfejlesztésbe?

A 4. fejezetben minden felkeresett felsGoktatasi intézmény tehetségfejlesztésért felelGs
szerveit részletesebben bemutatom. Jelen fejezet csupan altalanossagban mutatja be azt a két f6
lehetGséget, mely az egyetemi/fGiskolai tanulmanyokat tudomanyos munkaval KkibGviteni
szandékozo, illetve szakmai fejlédésre igényt tarté hallgatok rendelkezésére all. Ezek a
lehet6ségek azért is kedvez6ek még a hallgatok szamara, mert a tovabbi tanulmanyaik
folytatdsahoz nyujtanak segitséget, szakmai el6nyt, kompetenciat. A felsGoktatasi
tehetséggondozas Kkilonbozé lehetdségeit kihasznalé alapképzésben részt vevdé hallgatok
kénnyebben kapcsolédhatnak be a mesterképzésbe, valamint a mesterképzés elvégzése utan a
PhD képzésbe, a doktori programokba. Tovabba a munkaerdpiacon is elényben vannak, hiszen
akar formalisan, dokumentumokkal aldtamasztva is igazolni tudjak szakmai kompetenciajukat
példaul diplomamelléklet segitségével. (Szabd, 2014)

Az egyik lehet6ség a felsGoktatasi intézmények tehetséggondozd programjaiba vald
bekapcsoldédas. Ez a fejezet azért csak altalanossagban vazolja fel a felsGoktatasi
tehetségfejlesztés lehetGségeit, mert a kilonbozd felsGoktatasi intézményeknek sajat maguk
altal kialakitott tehetséggondoz6 programjuk van. Ezért intézményenként valtozéak a
programba kertilés feltételei, a program szolgéaltatasai, illetve a mdd, hogyan honoralja az
intézmény a hirnevét oregbit6 tehetséges hallgatokat. A hosszutavi cél azonban mindegyikben
kozos: A tehetséges hallgatok tamogatéasa, valamint a magyar tudomanyos élet utanpétlasanak
biztositasa a lehet6 legmagasabb szinvonalon. (Szabo, 2014)

A masik lehet6ség a szakkollégiumhoz val6 csatlakozds. A belsé struktira
szakkollégiumonként valtozé, még intézményen belll is. Ez a szakkollégiumi tagok, valamint a
szakkollégiumi vezetd tanar (tanarok) altal kozosen megalkotott szervezeti és miikodési
szabalyzatnak koszonhet6, melyet minden szakkollégium sajat maga allit 6ssze az intézmény
kereteibe illeszkedve. Tobbek kdzott ebben hatarozzak meg a bekerulés feltételeit, a tagsaggal
jaro jogosultsagokat, a tagok kotelezettségeit, hogy csak a legfontosabb pontokat emlitsiik. A
formalis tehetséggondoz6 programokon tul a szakkollégium lehetéséget adhat a hallgatoknak
informalis, barati, szakmai kapcsolatok kialakitasara, amennyiben rendszeresen szerveznek
diszkusszids esteket, kdzO0s programokat, valamint egyitt toltik a mindennapjaikat (példaul
kulén kollégiumi szarny all a tagok rendelkezésére szallas céljabol). A szakkollégiumok
hosszUtavl célja is szintén a tehetséggondozas, a tehetséges hallgatok segitése. (Szabd, 2014)

4. A kutatas modszerei, a vizsgalt minta

Mint ahogyan a bevezet6ben emlitettem a kutatasi mintam alapjaul az OTDK kutatasom
adatbazisa szolgalt, mely szerencsére gyarapodott az akkori elemzés 6ta. A vizsgalati minta
gerincét ot felsGoktatdsi intézmény hallgatéi képezték, akik valamilyen formaban — vagy
szakkollégiumi tagsag, vagy tehetséggondozd programban valé részvétel — a felsGoktatasi
tehetséggondozas résztvev6i. A budapesti egyetemek koziil a SOTE és az ELTE, a két
legrangosabb févarosi egyetem lett a vizsgalati minta célcsoportja, a vidéki egyetemek kozl
pedig a harom legrangosabb, és legnagyobb hallgatéi 1étszamu egyeteme Kertilt gorcsé ala: A DE,
a PTE, és a SZTE. A kutatasban szerepld, minden felsGoktatasi intézményre jellemz6é a magas
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szinvonalu oktatas és kutatas, a kedvez6 hazai és kulféldi megitélés, valamint a magas hallgatéi
létszam. Tovabbi kozos jellemz6 még, hogy nem szlikolkodnek a hallgaték szamara
rendelkezésre allo, érdekeiket szolgald, az intézmény keretein beliil m{ikodé programokban, és
szervezetekben. Mivel minden intézmény hivatalos weboldalan talalhatd részletesebb, és
altalanosabb ismertetd is, ezért jelen fejezetben csupan a kutatids szempontjabol relevans
egységeket mutatom be a 2. szamu tablazat segitségével. (Szabo, 2014)

Kerényi Karoly Szakkollégium
Grastyan Endre Szakkollégium
PTE Szentagothai Janos Szakkollégium
Juhasz Jen6 Szakkollégium
Janus Pannonius Kdzgazdasagi Szakkollégium
DE DETEP - program (Debreceni Egyetem Tehetséggondoz6 Programja)
SZTE Szegedi Tehetségpont / SZTEhetségpont
SOTE Tudoményos Diakkdri Tanacs
Kerpel-Fronius Od6n Tehetséggondozd Program
Eo6tvos Collegium
ELTE Bolyai Kollégium
Bibo Istvan Szakkollégium
2. tablazat (a felkeresett felsdoktatasi intézmények és programjai, szakkollégiumai)

A vizsgalati mintaelemszam bdvitése céljabdl az Interkoll szakkollégiumainak vezetéi is a
segitségemre voltak, igy a tablazatban 6sszefoglalt, a vizsgalatban felkeresett egyetemek mellett
mas intézmények tehetséggondozasban részt vevd hallgatéi is szinesitik a mintamat. Ez a
lehetGség annak volt koszonhetd, hogy a Kerényi Karoly Szakkollégium - melynek tagja vagyok —
mindsitett szakkollégium az Interkoll -on belil. Es mivel az Inerkoll egy sok szakkollégiumot
felolel6 orszagos szervezet, ezért az orszag tobb felsGoktatasi intézményének szakkollégiumi
vezet6i, munkatarsai is segitettek a kérdéiv eljuttatdsaban. A jelen kutatashoz hasznalt
mintaelemszam: 207 f6.

A vizsgalathoz hasznalt online kérddéivet a Google webhely ingyenes szolgaltatasai kozil
vettem igénybe. A kérd6iv csak webes feliilet formajaban volt elérhet6 egy link segitségével. A
linket a tehetséggondoz6 programokhoz, szakkollégiumokhoz a hivatalos elérhetdségeken
keresztll jutattam el, és kértem az illetékes munkatarsakat, hogy levelezési lista segitségével
tovabbitsak a tehetséggondozasban részt vevé hallgaték szamara. A konzulensem Kkidllitott egy
hivatalos igazolast (alairassal, és a PTE PszicholGgia Intézetének pecsétjével ellatott) arrél, hogy
a felsGoktatasi tehetséggondozas valamilyen formajaban részt vevé hallgatokbdl all6 mintara
lenne sziikséguink jelen kutatashoz. (Szabd, 2014)

A kérdé6iv tobb kiilonb6z6 blokkot tartalmazott: demografiai kérdések, palyaorientaciéval
kapcsolatos kérdések, stb. Az aktualis tanulmanyban is elemzettek kdzil az alabbiak 1ényegesek:

- Tanulmanyi eredmény

- TKBS: Toth-féle Kreativitas Becsl6 Skala: A kreativitas mérésére szolgalé kérd6iv

- AMS-R: Achievement Motivation Scale; a teljesitménymotivacié mérése 2 alfaktorral:
sikerorientécio és kudarckeriilés

- Onbeszamolds kérdéiv a Gardneri-i specialis képességek 7 fajtajarol

- Tudomanyos tevékenységek, mint a felsGoktatasi-tehetség mérészama: A tudomanyos
tevékenységek szamszer(sitésre vonatkozé Kkoncepcid kialakitasiban a PTE tudomanyos
Osztondij palyazat elbiralasanal hasznalt pontrendszer, valamint a DETEP kreditrendszere volt
iranyadd. A sulyozas nem egyezik egyik pontozasi rendszerrel sem, viszont a kiilonboz6
tudomanyos tevékenységek egymashoz viszonyitott értékében hasonlé a tendencia. (Szabd,
2014)

Az aldbbi tanulmanyban a tanulmanyi eredményt vizsgdlom meg két aspektusban: Az
egyik modszer egy linearis regressziés modell, ahol a fiigg6 valtozé a tanulmanyi eredmény, a
fliggetlen valtozok pedig a kreativitas, a motivacio, a tudomanyos tevékenységek, valamint a
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Gardner-i faktorok [vizsgalat 1.] A masik vizsgalatban pedig azt vizsgalom, hogy a kreativitas
mely faktorai korrelalnak, és milyen mértékben korreldlnak a tanulmanyi eredménnyel
[vizsgalat 2.]

5. A statisztikai vizsgalat eredményei

Az els6 vizsgalatban hasznalt linearis regressziés modell eredménye szerint (melyet a 3.
tablazat szemléltet), nem jott ki szignifikdns eredmény. A modellben a véltozokat ,Enter”
eljarassal illesztettem be, ami a bevonasos eljarast jelenti. A tobbsz6rdés determinacids
egyutthatd (R2): 0,012, amely a modell elhanyagolhaté magyarazéerejét mutatja. Az F-proba
alapjan sajnos az mondhaté el, hogy a modellnek nincs magyarazéereje. (F=0,611, p < 0,05). Ez
azt jelenti, hogy a 4 vizsgalt valtozo egyitt semmilyen hatassal nincs a tanulmanyi eredményre A
koefficiensek tablazatabdl (3. tablazat) kiderul, hogy a fliggetlen valtozék milyen sullyal, vagyis
milyen bejosléerével szerepelnek a modellben, illetve az is lathatd, hogy egyiknek sincs
szignifikans hatasa, hiszen mind a 4 valtozo esetében a szignifikanciaszint joval nagyobb, mint
0,05.

Valtozok Béta-sulyok T-préba Szignifikanciaszint
Tudomanyos tevékenységek 0,103 1,395 0,165
Specidlis készségek -0,044 -0,565 0,572
Kreativitas 0,010 0,134 0,894
Motivacio 0,015 0,198 0,843

3. tablazat (a koefficiensek tablazata)

Az elsé vizsgalat alapjan elmondhat6, hogy a tanulmanyi eredményt nem befolyasolja a 4
fliggetlen véltozo.

A masodik vizsgalatban a tanulmanyi eredmény korrelacidit vizsgaltam a kreativitas
kiilonboz6 alfaktoraival, melyeket a szakirodalmi részben tiintettem fel a 4. tablazatban. A
helyhiany miatt nem tiintetem fel az egész korrelaciés matrixot, csupan azt az oszlopot, ami a
tanulmanyi eredmény és a Kiilonboz6é Kkreativitas-osszetevoket mutatja. A Kkreativitas
alfaktorainak egymassal valé korrelacioit nem.

Alfaktor Korrelacié mértéke a tanulmanyi eredménnyel
1. Nonkonformitas -0,07
2. Komplexitas preferencia -0,043
3. Kockazatvallalas -0,054
4. Gondolkodasbeli 6nall6sag 0,11
5. Turelmetlenség -0,009
6. Onérvényesités -0,034
7. Dominancia -0,042
8. Kivancsisag 0,01
9. Energikussag 0,11
10. Otletesség, eredetiség -0,054
11. Kitartas 0,06
12. Jatékossag 0,027

4. tablazat (A TKBS 12 alfaktoranak korreléciéja a tanulmanyi eredménnyel)

A tablazatban lathato értékek azt mutatjak, hogy egyik alfaktor sem korrelal szignifikansan a
tanulmanyi eredménnyel. A kKorrelacids matrixban a kiilonb6zé alfaktorok kozott viszont 76
szignifikans korrelacié volt. Ezen korrelaciés matrix alapjan azt mondhatjuk, hogy a kreativitas
kiilonbo6z6 alfaktorai nem fiiggenek 6ssze a tanulmanyi eredménnyel, viszont jénéhany
Osszefiigg egymassal.

6. Eredmények értelmezése, diszkusszid
Az eredmények értelmezése alapjan elmondhat6, hogy a tanulmanyi eredmény, mint a

tehetség egyik Osszetevdje nem fiigg 0ssze a tobbi Osszeteviével. A jelenség magyarazatanak
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hatterében tobb dolog is allhat: a kiilonb6z6 6sszetevok mérhetdségének kérdésessége, a vegyes
és nem feltétlen reprezentativ minta a kiilonb6z6 felsGoktatasi intézmények kozott. Tovabba az
is lehetséges, hogy a felsGoktatasi tehetségfejleszté programokban résztvevé hallgatéok nem a
tanulmanyi eredményre helyezik a hangsulyt. Talan emiatt nincs a kreativitas alfaktorai kdzott
perfekcionizmus valtozé. Tovabbi probléma, hogy nincsenek elkilonitve aszerint a hallgatok,
hogy ki milyen motivaciéval keriil be a felsGoktatasi tehetségfejleszt6 rendszerekbe. Vannak,
akik csak azért valasztjak a szakkollégiumot, vagy a tehetségfejleszté programot, hogy a CV-
jikben tobb legyen az értékelhet6 adat. Ezt tamasztja ald az OTDK munkdmban Kkapott
eredmény, miszerint a mintat alkoto tehetséges hallgatok szignifikansan jobban preferaljak a
kedvez6 munkalehet&séget, mint a PhD képzésbeli el6nyt (Chi-négyzet = 12,93; df = 1; p < 0,05)
(Szabg, 2014).

Az eredmények alapjan azt lehetne elmondani 6sszegzésként, hogy nem lehet feltétlen
egyenldségijelet tenni a kival6 szakember-képzés és a felsGoktatasi tehetségfejleszté rendszerek
kozé. A tanulmanyi eredmény azonban fontos a felsGoktatasi tehetségfejlesztésben. Tobbek
kozott a doktori iskolak felvételi eljarasaban. Tovabba bizonyos felsGoktatasi tehetségfejlesztd
programoknal is bekerilési feltétel egy adott tanulmanyi atlag elérése. Példaul a 2012/13-as
tanévben a DETEP programban még bekerulési-feltétel volt, hogy két lezart félévben a
tanulmanyi atlagnak el kellett érnie a 4,00-at. Ez jelenleg nincs feltlintetve most mar. Lehet ezzel
is prébaljadk osztonozni a felsboktatds hallgatéit a tudomanyos kutatasra. A tanulmanyi
eredménnyel kapcsolatban azt lehetne elmondani &dsszegzésként, hogy nem lehet feltétlen
egyenldségjelet tenni a kivalo szakember-képzés és a fels6oktatasi tehetségfejleszté rendszerek
kozé.

A felsGoktatas a tehetségfejlesztés 0 szintere. Ezt mar a szakirodalomban is bemutattam,
valamint az eredmények is ezt timasztjak ala. Tovabba részben eltlinik a kozépiskolai szintéren
jellemz6 - kizarélag eredményorientalt — eredményorientalt effektus. Itt arra a tanulokra
gondolok, akiknek egyetlen motivacidjuk a minél jobb érdemjegy megszerzése. A
felsGoktatasban ennek a hatasnak a csokkenése a kreativitas fontossagaban nyilvanul meg.

A demografiai adatok azt tamasztjak ala, hogy a felsGoktatasi tehetségfejlesztés nem
kizar6lagosan a kozépiskolai tehetséggondozas folytatdsa. Hazankban a legnagyobb presztizsii
kozépiskolak a tagozati gimnaziumok (példaul: két tannyelvi, vallasos, emelt matematikai és
mivészeti gimnaziumok). Ennek ellenére a hallgatok 10,3 %-a szakk6zépiskolabdl kerilt be a
felsGoktatasi tehetségfejleszté programokba. Tovabbi 38,3 % csak altalanos tantervi
gimnaziumbo6l. De ami még inkabb informativabb, hogy a tehetségfejleszté programok
résztveviinek 44,6 % elsé generacids értelmi lesz a diploma megszerzése utdn. Ez azt jelenti,
hogy a tehetséges hallgatok majdnem felének nem diplomasok a sziileik, hanem 6k lesznek az
els6 a csaladban. A felsGoktatasi tehetségfejlesztés tehat egy uj lehetdség lehet azoknak a
hallgatéknak, akiknek a koézépiskolai tanulmanyaik nem gy alakultak, ahogy szerették volna.
Tovabba lehet6séget biztosit szamukra az elkotelez6dése és elmélyiilésre azon a
tudomanytertileten, ami felkeltette az érdekl6désiiket.

A vizsgalatban mért valtozokon kivil lehetne még mérni az elkotelezettséget a tanult
szakma irant, a szakmai identitast. A kutatocsoportos munkaval és a mentorral kapcsolatos
elégedettséget, valamint a képzéssel kapcsolatos elégedettséget. A sok egyetemi és fGiskolai
hallgatd valt képzést a tanulmanyai soran, legtobbszor azért, mert az adott szak, amit érettségi
utén kivalasztott nem tetszett neki.

Egyetlen mondatban a kutatas tanulsagat Ugy lehetne megfogalmazni, hogy ebben az
életkorban a fejlédéshez leginkabb a személyiségbeli fejlédés sziikséges. Nem véletlen, hogy a
legnagyobb magyar egyetemeken miikodik a hallgatdokat tamogatd pszichologiai szakszolgalat
(pl: A DEMEK a Debreceni Egyetemen, vagy a Koszi Alapitvany a PTE-n). Ezeknek a
szervezeteknek, szerveknek a céljai kdzé tartozik tébbek kdzott, a palyavalasztassal tanacsadas,
valamint a hallgatok 6nismeretének fejlesztése. Legyen sz6 csoportos foglalkozasrol, vagy egyéni
konzultaciorol. Ahogyan Roznowsky-ék kutatasaban a kozépiskolasoknal kiderult, hogy
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nemcsak a kognitiv kapacitasban van kilénbség a tehetséges és az atlagos gyerekek koézott,
hanem személyiségbeli és motivacids kilénbségek is vannak (Roznowsky, 2000). Az én
kutatdsomban ez annyira beigazolédott, hogy a tanulmanyi eredményeknél nem is mutatkozott
szignifikans hatas. Ezaltal azt lehetne tanacsolni a fiatal feln6tteknek a felsGoktatasban, hogy az
egyetemi tanulmanyaik alatt prébaljanak meg személyiségbeli fejlédést is elérni. Az altalam
kutatott felsGoktatasi intézményekben erre ingyenes lehet6ségek is vannak.

A kutatas folytatdsat - a kapott eredmények alapjan - mindenképpen a
személyiségpszichologia teriiletén képzelném el, hiszen leginkabb a személyiségbeli valtozok
azok, amik differencialnak a tehetséges hallgatok, és atlagos hallgatotarsaik kozott.
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SIPOS JUDIT: AZ INTERKULTURALIS KOMPETENCIA ELSAJATITASA MINT ESELY.
MULTI- ES INTERKULTURALIS OKTATASI TARTALMAK A TANITOKEPZO
FELSOOKTATASI INTEZMENYEKBEN - PTE OKTATAS ES TARSADALOM DOKTORI
ISKOLA, NEVELESSZOCIOLOGIAI PROGRAM

Lektordlta: Dr. Mezd Ferenc
Abstract

Az interkulturalis kompetencia elsajatitasa mint esély.
Multi- és interkulturalis oktatasi tartalmak a tanitoképzé fels6oktatasi intézményekben

Tanulmanyomban a kézelmultban (2013 — 2014) elkésziilt kutatéasi részeredményekre fékuszaltam.
A révid bevezetében kiemelem az elméleti hatterek és iranyzatok egy-egy vonulatat, majd a
tanulmany targyanak bemutatasat kdvetSen a konkrétabb részeredményeket ismertetem, melyek
alapja a tanitéképz6 felsGoktatasi intézmények hivatalos honlapjainak vizsgaldta. Az EurOpai
Unidban és Magyarorszagon is az egyre névekvé nemzeti és etnikai heterogenitas miatt elG6térbe
kerll a pedagogusképzésben is az interkulturdlis érzékenyités, az interkulturalis kompetencia
fejlesztése, azzal a célzattal, hogy a leend6 oktaték olyan intézményeket teremthessenek meg,
amely kultlra-azonos vagy kulturalisan érzékeny, kulturalisan relevans pedagdgiat alkalmaz, azaz
adaptiv banasmédot biztosit az intézményt latogatdk szamara. Feltételezésem az volt, hogy a
fels6oktatasi intézmények hivatalos forumaikon, illetve nemzetkézi projektrészvételiik kapcsan
ugyan tematizaljak az interkulturalis témakort, az alapképzésbe, bazis tananyagba mindez kevéshé
tevddik at, és ha mégis, inkabb elméleti, mint gyakorlati sikon. Az intézmények honlapjain ritkan
jelenik meg a kutatas targya. Az alapképzésbe elsGsorban kételez6en véalasztandé, illetve szabadon
valaszthaté tantargyként kerll be. Feltevésem, hogy a kutatds eredményei, a vizsgalatok
elemzései, kiértékelései ravilagitanak az interkulturdlis témakornek a hazai felsGoktatasban
megmutatkozé alulprezentaltsagara, a valtoztatas szikségességére, valamint tampontot
nydjthatnak a vizsgalati mintadknak sajat kompetencidik tudatositasaban, illetve a hianyok
felismerésében.

Kulcsszavak angolul

Intercultural competence, intercultural sensitivity, becoming interculturally competent, cultural
differences, Cross-Cultural Adaptability Inventory, dealing (or not) with intercultural situations,
identifying intercultural attitudes, intercultural ability

Bevezetés

Tanulmanyomban a kozelmdltban elkésziilt kutatasi részeredményekre fékuszaltam. A rovid
bevezetében kiemelem az elméleti hatterek és iranyzatok egy-egy vonulatat, majd a tanulmany
targyanak bemutatasat kdvetéen a konkrétabb részeredményeket ismertetem, figyelembe véve a
tanulmany szabta kereteket.

Mivel kutatdsomat a nevelés, az oktatas tartalmai nagymértékben meghatarozzak, illetve egyik
célkitlizése az interdiszciplindris Osszefliggések felismerése, ezek a diszciplindk a kultdra-tematika
megkozelitését is befolyasoljak. A tanulmdény iranyai k6zé tartozik, hogy kitérjen azon kiemelkedd
iskoldkra, eszmedramlatokra, izmusokra, illetve jeles képvisel6ik elgondoldsaira, amelyekben
felfedezhet6k a multikulturalitas, illetve a kultirakdziség csirai, targykorei is.

1. Akultdrafogalma, kultiraértelmezések

A kultdra az emberi gondolkodas egyik k6zponti kategoriaja, fogalma, értéktartalmai, felfogas- és
megértésmaodjai, rendszere, intézményei a kultiratudomany, kulturakutatdas fé témakore. A
kultdratudomany o6nallé tudomanyagként kevés helyen intézményesilt, a bolcseleti vagy
tarsadalomtudomanyi szellemi latokoéron inkdbb csak részteriletként van jelen, kezdve a kultdra
fogalmatdl, fogalomtdrténetétdl, a kulturdlis antropoldgia, a szocioldgia, az archeoldgia, a nyelvészet,
a mivészetek, a médiaelmélet terilete, a [étmddok és értékrendek, kapcsolathaldk és intézmények
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témakoreiig. (Gergely, Papp, Szasz, Hajdu és Varga, 2010) Az antropoldgia az a tudomanyag, amely a
kultirdnak a legtagabb, leginkabb sokrétl tartalmat tulajdonit, és az antropologusok azok, akik
kutatasaik, tudomanyos munkassaguk soran megalkottak ennek a fogalomnak szamos definicidjat,
kutatasi targyuktol vezérelve.

A kultira fogalmanak elsg antropoldgiai definicidja Edward Burnett Tylor nevéhez fiizédik. 1871-
ben megjelent ,Primitive Culture” cimd, a kultura evolucionista felfogdsat leiré mivében ,A kultura
vagy civilizacid, tagabban vett etnografiai értelemben az a komplex egész, amely magaban foglalja a
tudast, a hitet, a m(ivészetet, az erkdlcsét, a torvényt, a szokadst és minden mas képességet és
sajatossagot, amelyre az ember a tarsadalom tagjaként tesz szert.” (Tylor, 1997. 108.) A kultara tylori
meghatarozasat tobb mint harminc évig nem kérdGjelezték meg. Nemcsak az antropoldgusok, hanem
a szociolégusok is elfogadtdk, mivel az evolucionista tarsadalomelméletben nem volt szlikség
kildnbséget tenni kultdra és civilizacié kdzott: az egyes tarsadalmak kozotti kulturalis és formalis,
~alaktani” eltéréseket ugyanazokbdl a fejlettségbeli kilénbségekbél eredeztették. (Descola, Lenclud,
Severi és Taylor, 1994) , A civilizacié a legnagyobb <mi>, melyen beliil eltélt benniinket a kulturalis
otthonossag érzete, s megkiilénboztetjik magunkat az 6sszes tobbi embertdl.” (Huntington, 1998.
50.) E két fogalom értelmezése eurdpai intellektualis korokben kiilonb6z6 fazisokon ment at, nem kis
mértékben a német tudomanyos gondolkodas hatasara (problémakat felvetve a magyar nyelven
torténd értelmezés szamara is).

Nézziik meg, hogy a globalizécié térhdditasat kdvetéen, hogyan fogalmazza meg Gombar Csaba a
civilizacido mibenlétét: , A civilizacid els6dlegesen valami jov6re irdnyuld szemléletet is tartalmazo
folyamat, magaban foglalja az ember alkotta és alakitotta természeti kdrnyezetlink minéségét, és e
min@ség javitasara iranyuld eréfeszitéseket, az emberi érintkezések finomodasat, az idegenek kozotti
kolcsonos tiirelmet. A kultura pedig els6dlegesen a torténelemben gydkerez6, szervességet sugalld,
multra orientalt és e tekintetben védekezé szemlélet, egy adott embercsoport szamukra kitiintetett
jelent8ségli értékeinek foglalata.” (Gombar, 2000. 18-19.)

Az emberek mindennapi életében a kultdra fogalmaba bele tartozik minden emberi termék. A
kultdra részét nemcsak a mivészi alkotasok alkotjak, hanem a tudas, a normak, az értékek és a
targyak haszndlata, amit a nemzedékek egymdasnak hagyomanyoznak. Ha mindez tetten érhetd,
akkor evidens, hogy a kultura folyamatos véltozason kell, hogy dtmenjen: mind az idében, mind az
egyes tarsadalmi csoportok és rétegek mentén. A kutatok ezért értelmezték és értelmezik a fogalmat
eltéréen, és minden korban megkisérlik folyamatosan pontositani, illetve béviteni.

Ma, a 21. szazadban a kultura megnyilvanulasai kozott feltlinik a hagyomanytalansag jelensége,
ami azt jelenti, hogy a fiatal nemzedékek szamdara mar nehezen kdvethetdk nagysziileik mintai, és
élettapasztalataik mar kevésbé érintik Gket: ,A modern tarsadalmak egy olyan individualizacids
folyamatot inditottak el, amely megneheziti a csaladdal, néppel, etnikummal, hiedelmi kdzdsséggel,
nemzettel, emberiséggel val6 azonosulast. Természetesen ezzel parhuzamosan iszonyatos
odatartozasi szomjusag van.” (Pataki, 2011) Megvaltozott ugyanis a kérnyezet, a fizikai, technolégiai
hattér, mas lett az életminGség. A tarsadalmi konfliktusok hozta olykor radikdlis valtozasok
kdvetkeztében ugyanakkor novekedett a bizonytalansag érzése az emberekben. A
bizonytalansagredukci6 csokkentése pedig Gjfajta kulturalis kihivast is jelent, aminek megfeleléséhez
még csak a kezdeteknél tartunk. ,A pillanatnak élni, ez f(iti ma az embereket — magunknak, nem az
el6doknek és nem az utddoknak. Egyre kevésbé érezzik, hogy részei vagyunk a torténelem
folyamatanak, lancszemek a multbeli és a jové felé tarté nemzedékek soraban.” (Lasch, 1984. 15.)

A kutatas egyik fontos szandéka, hogy az eurdpaisag, az eurdpai dimenzid szellemében mikodjon.
Az eurOpaisag egyfajta gondolatkdrt, mintat és paradigmat jelent. Komplex kulturélis eszmeiséget,
civilizacios értéket, amely abban a sajatos kulturdlis egységben foghatdé meg, amely egy kollektiv
eurdpai 6nazonossag-tudatot jelent. (Kariko6 szerk., 2001)

Mindezt azért tartom fontosnak kifejezni, mert a kultdra-definiciok, iranyzatok, rendszerek nagy
része amerikai tudomanyos iskolak terméke, mégis a gyokerek az eurdpai eszmeiségben lelheték fel,
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és a hangsulyt kutatasom tdrgyat illetéen az eurdpai tendencidkra, gyakorlatokra helyezem.
Ugyanakkor célom a kiegyensulyozottsag, nyiltsdg. Oswald Spengler ,,A Nyugat alkonya” cim( kultur-
, és torténetfilozdfiai mivében elutasitja a torténelem hagyomanyos korszakoldsat, a toérténelmi
fejlédés linearis szemléletét, és azt, hogy a csucspontja az eurdpai polgari kultura. Szerinte ez elfogult
ldtasmdd, amely lekicsinyli mds kultrdk jelentGségét. ,Valamennyi kultira mélyszimbolikus,
majdhogynem misztikus viszonyban all a kiterjedt vilaggal, a térrel, melyben s melynek révén
megvaldsulasra tor.” (Spengler, 1995. 188.)

Multikulturalizmus, interkulturalitas

A kultdrafelfogasok, -értelmezések sokfélesége miatt érzett bizonytalansagunkat oldva, egy
etnoviccel nyitom meg a multikulturalitas, illetve az interkulturalitas témakorét. Afrikdban egy eurdpai
misszionarius meglatogatja a betegeket az allomashelye kornyéki falvakban. Egyik helyen fiatal
fekete férfihoz vezetik, aki magas lazzal kiiszkddik. Megvizsgalja, ad neki egy tablettat, és igy szol
hozza: ,Te nem félni, hamar meggyogyulni és dolgozni mint az elefant*. Mire a fekete férfi:
»Nagyszer(i lenne, hiszen akkor jové héten vissza tudok menni Cambridge-be, és megtarthatom a
szocialpszicholdgiai el6addsomat.”

A vicc sokkal tobb informaciot hordoz, mint azt elsé hallasra hissziik. Bele van kodolva a fehér
rasszhoz tartoz6 ember viszonya a kornyezethez, illetve a fekete rasszhoz, amely nem teljesen
egyenrangu viszonyrdl arulkodik. A fekete férfi viszont mindenképpen a kulturalis, szocilis folényét
kivanja artikulaIni, a kdrnyezetbdl ki szeretné magat emelni. Es utal a viccbeli parbeszéd globalizalt
vilagunkra is, a modern multikulturalis tarsadalmakra.

A multikulturalizmust 1971-ben Kanada emelte be a kéztudatba. Kanada a kulturélis sokszinliséget
az allam politikai prioritasaként jelolte meg, és kotelez6 feladatként hatarozta meg a szemlélet
elterjesztését a kozfelfogashan is. A szemléletmdd fokozatosan terjedt el Ausztralidban, az Egyesiilt
Allamokban és késébb Nyugat-Eurdpédban, ahol el6szér a migracié kapcsan keriilt kézéppontba a
politikai, tarsadalmi gondolkodasban. ,,A multikulturalitds nem akadaly a népek kozti kozeledésben,
hanem lehet6ség az Uj megismerésére, befogadasara, elsajatitasara. Lehetfség a tanuldsra, a
fejlédésre, Ujszerl kapcsolatok kialakitasara.” (Tusa, 2003.) A kilonféle értelmezésekbdl tobb
definicids kisérlet sziiletett meg: végil is az interkulturalitas a kultirak egymashoz val6 kozelitését
jelenti a multikulturalis tarsadalomban, ami nyitottsdgot teremthet a kulturalis kilonboz6ségekkel
szemben. Talan érthet6bb meghatarozast kaphatunk, ha feltesszik a kérdést, hogy mit nem jelent az
interkulturalis megkozelités? Az interkulturalis megkozelités nem varja el, hogy felmondjunk sajat
értékeinknek és a szamunkra fontos szabalyoknak, és meghajoljunk a mindenkori masiknak. Ez nem
elvaras se a kisebbség, se a tobbség felé. (Varhegyi, n. d.) Az interkulturalis megkozelités nem all meg
ott, hogy barmilyen felmertlé konfliktus esetén ramutatunk az egymassal kiengesztelhetetlen
kulturalis kiilonbségekre, mivel kbzéppontjaban mindig a mindkét fél szamara legkisebb séruléssel
jar6 megoldas kidolgozasa all. Az interkulturalis megkdzelités szerint minden embert egy kultdra
képviselSjeként és partnerként ismerjink el. A szamos akadaly ellenére a kultarak talalkozasa és a
kulturalis kiilonbségekkel valé szembesiilés jelenthet eréforrast is. Az ismeretek fontos szerepet
kapnak, de éppen olyan fontos a megfelel§ attitlid, vagy intellektudlis hozzaallas, az ezzel kapcsolatos
értékek, valamint a készségek, melyek ezen ismeretek alkalmazasat lehetévé teszik. (Hegedls Réka
szerk., 2008)

Az Eurdpai Uniéban és Magyarorszégon is az egyre névekvé nemzeti és etnikai heterogenitds miatt
el6térbe keril a pedagdgusképzésben is az interkulturdlis érzékenyités, az interkulturdlis
kompetencia fejlesztése, azzal a célzattal, hogy a leend6 oktaték olyan intézményeket
teremthessenek meg, amely kultdra-azonos vagy kulturalisan érzékeny, kulturalisan relevans
pedagogiat alkalmaz, azaz adaptiv banasmdédot biztosit az intézményt latogatdék szamara. Az
interkulturalis kompetencia birtoklasa olyan esélyt jelent az oktatok szamara, amely az elfogadd,
tolerans, nyitott Iégkér megvaldsulasat tamogatja, az etnikai identitas elfogadasa mellett. "Az esély a
legaltalanosabb értelemben azt jelenti, hogy valaki képes arra, hogy tegyen valamit vagy
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rendelkezzen valamivel. Ebben az értelemben az esélyt (gy is felfoghatjuk, mint az egyéni szabadsag
specifikus esetét. Az esély tehdt valamihez vald hozzaférhet6ség, valamivel valé rendelkezhetGség,
ami viszont aktivitast feltételez. Azt jelenti, hogy az esélyhez kell maga az esély alanya is.” (Mihaly,
1999, 11-19.)

2. Multi- és interkulturalis oktatasi tartalmak a tanitoképz6 fels6oktatasi
intézményekben

Az Eurdpai Parlament és Tandcs ,Az egész életen at tartdé tanulashoz sziikséges
kulcskompetenciak” elnevezési dokumentumaban kiemelt fontossagot kap - az ajanlott nyolc
kulcskompetencidban - az interkulturalis kompetencia fejlesztése. Eurdpai uniés és nemzetkozi
projektek arrél tesznek tandbizonysagot, hogy a fejlesztés modszertana szerves része a
pedagogusképzésnek is. Figyelembe kell venni a témat illetéen az intézmények szdmara kotelezd, a
mindenkori kormany altal kiadott kompetencia-leirasok képzési és kimeneti kdvetelményeit is.
Ahhoz azonban, hogy az oktatdk az efféle nevelésre alkalmasak legyenek, kompetensnek, de legalabb
is szenzibilizaltnak kell lenniuk.

A hallgatéi jogviszonyt létesit6é hallgatok szamara késziilt tantervek vizsgalata az intézmények
hivatalos honlapjain a 2008/2009. tanévtél

Az internet mindennapi életiink része, a gyorsan és szinte mindig elérhetd, naprakész informaciok

tarhaza, fontos marketing kommunikacids eszkoz. A tanitoképzd felsGoktatdsi intézmények honlapjai
azonban a kutatds idején (2013 - 2014) nem minden esetben ezt tamasztottak ald. Ezek az
intézmények a hazai felsGoktatdsi intézményhalézaton bellil viszonylag egyértelm( kildetéssel
rendelkeznek, dm a kutatds soran nyilvanvalé volt, hogy ezt az egyértelm( kildetést sem
kommunikaljak elég hangsulyosan a feltételezett célcsoportjaik szamara. A kildetés
megfogalmazasaban inkdbb a jové célokra Osszpontositanak, és kevésbé térnek ki az intézmény
jelenlegi tanulasi lehetGségeire, az oktatasi tartalmak részletezésére. Ez megnehezitette a honlaprél
torténé informacioszerzést kutatdsom szamdra, ebbdl kovetkezik, hogy a honlapokat latogatd,
intézményekkel ismerkedd és megfelel tovabbtanuldsi lehet6séget keresék igényeit sem képesek
igy kielégiteni.
A honlapok elkészitése, szerkesztése, karbantartasa tobb diszciplinaban is jartassagot kovetel. Az
informatika, a szociolingvisztika, netnyelvészet, marketing terlletén képzett szakemberek bevonasa a
vizsgalt intézmények szamara nem mindig valésithaté meg. Pedig, ha eurdpai keretbe helyezziik ezen
intézményeket, akkor nem téveszthet6 szem eldl a versenyképesség, az Uzleti szempontok sem,
hiszen az intézmények fennallasa keriilhet veszélybe a rendszeres tamogatas hijan. Ma az internetes
kommunikacio a fiatalok korében elényt élvez a hagyomanyossal szemben, ezért az intézmények
érdeke is, hogy a lépéshatranyt hazai és nemzetkdzi viszonylatban lekiizdjék. (Bander és Horvath,
2012. 311-340. Losonczi, 2014. 139 - 157.)

Alabbi vizsgalatomhoz az orszadg egész teriletérdl, véletlenszerlien valasztottam ki 10 felsGoktatasi
intézményt (allamit és egyhazit), ahol tanitéképzés folyik.

1. sz.tablazat

Tanit6képz6 intézményl Roviditett | Hivatalos honlap/ Tantervek elérhet6sége/ Letoltés ddtuma
elnevezés

Apor Vilmos Katolikus AVKF 2014.07.03.

Foiskola

Debreceni Reforméatus DRHE 2014.075.

Hittudomanyi Egyetem

Eo6tvos Jozsef Féiskola EJF ; http://ped.ejf.hu/gyakorlati-kepzes/217-tanito-ba-
szak
2014.07.22.

! Forras: http://www.felvi.hu/felveteli/eqyetemek_foiskolak (2014. 07.03. - 2014. 10.22))
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E6tvds Lorand ELTE
Tudoméanyegyetem Tanito- és
Ovoképz6 Kar 2014.10.20.

Eszterhazy Karoly Féiskola EKTF 2014.10.21.
Comenius Féiskolai Kar

Kaposvari Egyetem KE
http://www ke.hu/index.php?mid=216&parent=758
2014. oktober 21.

Karoli Gaspar Reformatus KRE
Egyetem

2014.10.22.

Nyugat-magyarorszagi NYME-AK
Egyetem, Apéaczai Csere Janos
Kar 2014.10.22

Nyugat-magyarorszagi NYME-SEK
Egyetem, Savaria Egyetemi
Kozpont, Berzsenyi Daniel 2014.10.22.
Pedag6gusképzd Kar

Pécsi Tudomanyegyetem, PTE-IGYK
Illyés Gyula Kar
2014.10.22.

Eredetileg a fenti tanitdképz&k tantargyleirdsainak, zarovizsgatételeinek attekintése volt a cél,
azonban a tantervek sem voltak minden esetben elérheték. Tobb helyen csak a legfrissebb tanterv,
illetve tantervi hal6 talalhatd meg a honlapon, illetve esetenként 2006-ig visszamendleg elérhetSk a
tantervek. A tantargyleirasok és a zardvizsgatételek nincsenek feltlintetve.

Interkulturdlis jellegli, kotelez6en valasztandé vagy alaptantargyak megjelenése kiilonb6z6
felsGoktatasi intézményeknél, valasztott miiveltségi teriilettdl fiiggetlenil - a honlapon
megtalalhaté mintatantervek alapjan.?

2. sz.tablazat

Felsé-oktatasi | Tantargy elnevezése Evfolyam/ Oraszam/ Tantargy tipusa3 | Tanévek4
intézmény Félév Kreditérték
Interkulturdlis nevelés (i. k) 1. | 2./3. 7/4
Interkulturalis nevelés 2. 2./4. 5/3 kotelezéen
Interkulturalis nevelés 3. 3./5. 5/3 véalasztott (kot. 2008-2009
Interkulturalis nevelés 4. 3./6. 5/3 val) tantargy
AVKF Romoldgia 1. 3./6. 2/1 2009-2011
Romoldgia 2. 4./17. 2/1
Romoldgia 4./17. 4/2 alaptantargy 2011-2014
Romolégia 4./8. 4/2
Romoldgia 4./8. 4/2
DRHE nincs interkulturdlis jellegdi 2008-2013
tantargy
EJF nincs interkulturdlis jelleg i 2008-2013
tantargy
kot. val. tantargy | 2013-2014
ELTE Interkulturalis nevelés 3./5. 3/5 nev. tudomanyi (elétte nem
mesterkép-zési jelent meg)
elétan.-hoz
Interkulturalis nevelés 2./3. 2/2 kételezd tantdrgy
Inter- és multikulturalitas a 2./4. 2/2 kételezGen 2013-2014
EKTF pedagdgiaban vélasztott (eldtte
tantargy nem elérhetd)
Multikulturélis nevelés nincs adat nincs adat nincs adat 2014-té1
KE (elétte nem

2 Az ilyen jellegiick alatt azokat értjiik, amelyek valasztott miiveltségi teriiletté] fiiggetleniil, egységesen kotelezé alaptantargyak, illetve a
kotelez8en valasztando tantargyak soraba tartoznak (ezekbdl a hallgatonak kotelezden valasztania kell, de eldontheti, melyiket valasztja) és
atvizsgalasuk soran, tantargyi leirasuk alapjan az interkulturalis témakort érintik.

® Valasztott mitveltségteriilettdl fiiggetleniil (egységesen kdtelezd alaptantargy, illetve a ktelezéen valasztandé targytombbe tartozik)

* A megadott tanévekben hallgatéi jogviszonyt létesitd hallgatok szaméara késziilt tantervek alapjan
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elérhetd)
nincs interkulturalis jellegl 2010-2012
tantargy
KRE 3./6. 2/2 kételezéen 2012-2014
Romoldgia valasztott
differencialt
szakmai modul
Felsé-oktatasi | Tantargy elnevezése Evfolyam/ Oraszam/ Tantargy tipusab Tanévek6
intézmény Félév Kreditérték
NYME-AK Interkulturalis nevelés I. 4.7 2/2 kételezéen 2008-2014
Interkulturalis nevelés Il. 4./8. valasztott
tantargy
NYME-SEK az ilyen jellegii tantdrgyak szabadon val. 2014-t61
nem torzstargyak tantargy (elétte n. e.)
Multikulturalitas 3./5. 2/3 kételezéen 2008-2012
Multi- és interkulturalis valaszthato
alapismeretek ismeret-korok,
Interkulturalis nevelés az modul
iskolaban
Interkulturalis nevelés a 3./6. 2/2
PTEIGYK reform- és alternativ
pedagdgiakban és
Jaték az interkulturalis
nevelésben 2/3
Konfliktusmegoldéas az i. k. 2009-201
nevelésben

A felsGoktatasi intézmény honlapjat megvizsgalva lathatd, hogy egyedil egy helyen jelenik meg
egy interkulturdlis témaju tantargy, mint alaptantdrgy: a ,,Romoldgia” elnevezés(i tantargy viszont
feltételezhet6leg a roma népcsoportra, annak nyelvére, kultUrajara, térténelmére fokuszal, és nem
altalaban tematizalja az interkulturalitast.

A tébbi 9 intézményben az ilyen jellegli tantargyak a kotelez6en valaszthatékhoz tartoznak, ami
azt jelenti, hogy egy adott kindlatbdl, kilénbozd jellegl targyak kozal valaszthatjak ezeket a
hallgatok, tehat ,kikertlhet6k”. ValdszinGsithetd, hogy tobb hallgaté egyéb, szdmara ismertebb
kotelez6en valaszthatd targyat vdlaszt, mint példaul: Uszas, sakkpedagdgia, zeneterapia, német
irodalom stb.

Fontos azonban megjegyezni, hogy a tantervek informacidi a kotelezéen, illetve a szabadon
valaszthato tantargyak esetében félrevezet6k lehetnek, mert a tantervben megjelenik ugyan az adott
interkulturalis targy, de kiilonb6z8 okokbdl (pl. gazdasagi okok, oktatok magas draszama stb.) egyes
tanévben mégsem keriil meghirdetésre.

A kotelez6en viélasztandd vagy alaptantargyakon kiviil kindlnak az intézmények szabadon
vdlaszthatd interkulturdlis jellegli tantargyakat is, de a honlapok alapjan vizsgalt 10 intézménybdl
ezek csak 3 helyen jelennek meg (a szabadon valaszthat6 tantargyak azonban nem minden esetben
talalhatok meg a tantervekben).

Interkulturdlis jellegli, szabadon valaszthaté tantargyak megjelenése, valasztott miiveltségi

e

teriilettdl fliggetleniil - a honlapon l1évé mintatantervek alapjan

3. sz. téblazat

Felsé-oktatasi | Tantargy elnevezése Evfolyam/ Oraszam/ tantargy tipusa | Tanterv
intézmény Félév Kreditértek

szabadon 2013-2014
ELTE Interkulturalis nevelés 3./5. 3/5 vélaszthat6 (elétte  nem
2014.10.20. tantargy jelent meg)

® Valasztott mitveltségteriilettdl fiiggetleniil (egységesen kdtelezd alaptantargy, illetve a ktelezben valasztandé targytombbe tartozik)
¢ A megadott tanévekben hallgatéi jogviszonyt létesité hallgatok szaméra késziilt tantervek alapjan
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NYME-SEK Inter- és multikulturalitas 4./8. 2/2 szabadon Val. 2014-t6l
2014.10.22. tantargy (el6tte
Roma nyelv és népismeretl. | 3./5. 2/5 nem
Roma nyelv és népismeret1l. | 3./6. 2/4 szabfidon val. elérhetd)
Roma nyelv és népismeret Il. | 4./7. 1/1 tantargy
PTE-IGYK Multi- és interkulturalis 4.77. 2/2 szabadon Val. 2010-2011
2014.10.22. alapismeretek tantargy
Konfliktusmegoldas az 4./7. 2/2 szabadon val. 2011-2014
interkulturalis nevelésben tantargy

Figyelemre mélt, hogy egy ilyen fontos témakor, mint a konfliktusmegoldds megjelenik az
interkulturalis neveléssel kapcsolatban, de amig ez a tantargy el6zéleg kotelezGen valaszthatd volt,
kutatasunk idején mar a szabadon valaszthatdk kozé sorolodott.

Interkulturalis jelleg(i tantargyak a nemzetiségi tanitoképzés programjaban

Tanulmanyomban kiilon nem térek ki a nemzetiségi tanitoképzés altal kindlt interkulturalis jelleg(l
tantargykinalatara.

Két példan azonban szemléltetem, hogy elsGsorban a nemzetiségi tanitéképz6k programjaban
értelemszertien el6fordulnak interkulturdlis jelleg(i targyak, de tartalmukban nem jelenik meg kiilén
az interkulturalis témakoér, hanem az adott nemzetiség nyelvén, kultdrajan, térténelmén, jelenén és
jovéjén, illetve az iskolai oktatas kihivasain van a hangsuly.

Nemzetiségi (cigany/roma, német) tanitoképzés tanterveiben el6fordulé interkulturalis jellegti
tantargyak

4. sz.tablazat

Felso6- Tantargy elnevezése Evfolyam/ Oraszam/ VMT Tanterv
oktatasi Félév Kreditérték
intézmény
Bevezetés a romolégidba 1/1. 4/2
Cigany népismeret, néprajz és 1/2. 4/2
tantargy-pedagogiaja 1.
Cigany népismeret, néprajz és 2./3. 4/2
tantargy-pedagogiaja 2.
Cigany népismeret, néprajz és 2/ 4. 4/2 Cigany/
tantargy-pedagdgiaja 3. roma 2009/
Cigany népismeret, néprajzés | 3./ 5. 4/2 nemzeti-ségi | 2010
tantargy-pedagogiaja 4.
Nemzetiségi ismeret/orszag- 1/2. 6/3
AVKF ismeret beszédgyakorlat
Nemzetiségismeret és tantargy- | 2./ 4. 4/2
pedagogiaja 1. Német 2009/2010
Nemzetiségismeret és tantargy- | 3./5. 4/2 nemzeti-ségi
pedagogiaja 2.
Nemzetiségismeret és tantargy- | 3./6. 4/2
pedagobgiaja 3.

A valasztott miiveltségteriiletek, VMT-k tanterveiben el6forduld, interkulturalis jelleg(i tantargyak

Ami a kilonb6z6 VMT-ket, vélasztott miveltségteriileteket illeti, most nem térek ki az egyes VMT-K,
altal kinalt interkulturdlis jelleg( tantargykinalatara.

Feltin6 azonban, hogy példaul az Ember és tarsadalom miveltségteriilet tantervében, ahol
sziikséges lenne ezzel a témakorrel foglalkozni, kilén nincs tematizalva a kultirakoziség, viszont jelen
van a romoldgia.

5. sz tablazat

Felsé-oktatasi | Tantargy elnevezése Evfolyam/ Oraszam/ VMT Tanterv
intézmény Félév Kredit-érték
Romoldgia 2./ 4. 4/2 Ember és 2009/
tarsa-dalom 2010
AVKF A romoldgia idGszer(i kérdései
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Osszehasonlitas: ezen a miveltségteriileten a kdvetkez8 elnevezésl tantirgyakat oktatjdk a fent
felsorolt intézményekben:

Fejezetek a filozofiai gondolkodés torténetébdl, Etika, Tarsadalom- és miivel6déstorténet, tp. I.,
Magyarorszag az EU-ban, Kisebbségszocioldgia - ezen tantargyak tantargyleirdsai alapjan
megallapithato, hogy a hagyomanyos, lexikalis tudas keril elGtérbe - az idérendiség, a torténeti-
torténelmi kialakulas (lasd pl. Magyarorszag az EU-ban), a targyi tudas a dominans kévetelmények, a
gondolkodtatas kevésbé van fékuszban.

Multi- és interkulturalis Master képzések

Fontos megjegyezni, hogy mig létezik tobbféle kulturakozi jellegli MA képzés (pl. interkulturalis
pszichologia és pedag6gia MA, multikulturélis nevelés tanara), illetve tobb felsGoktatési intézmény
kinal ilyen tovabbképzést, addig a tanité alapképzésben nincs kimondottan ilyen valaszthato
mdveltségterilet.

Nyelvi miiveltségteriiletek

A nyelvi mliveltségterileteknél egyértelm(ien fontos lenne foglalkozni a kultdrakoziséggel,
mégsem jelenik meg automatikusan az interkulturalis témakor, csak esetenként az orszagismeret
tantargyon beldl.

Altalaban elmondhatd, hogy a nyelvi VMT-k keretein beliil is a hagyoményos jellegii tantargyak
kapnak teret: rendszerezd, leiré nyelvtan, irodalom - pedig a tapasztalatok azt mutatjak, hogy ezen
tantargyak keretén bellil nem fejlédik eléggé az aktiv nyelvtudas, inkdbb a passziv. Az interkulturalis
ismeretek hidnyaban a hallgatok tobb évnyi nyelvtanulas utan is gyakran ugyanolyan gatakkal,
komplexusokkal beszélik a nyelvet, f6leg célorszagi nyelvteriileten, illetve azok képviselGivel, mint
tanulmanyaik megkezdése eldtt.

A kultarakoziséget tematizald projektek, workshopok az intézmények honlapjain

A hagyomanyos tandrak (el6addsok, szeminariumok, gyakorlatok) mellett napjainkban egyre
nagyobb szerepet jatszik egy olyan hallgatéi programkindlat a felsGoktatasi intézmény részérél, mely
biztositja az innovativ, gyakorlati képzést, és kilénboz6 szakemberekkel dolgozik egyitt. A
projektmunka, a workshopok, tréningek lehetGséget adnak egy athatobb, élményalapu elmélyiilésre
egy bizonyos témaban. Az interkulturdlis tanulds a reform- és dramapedagdgiaval szorosan
Osszefonddik. Az interkulturalis kompetencia fejlesztése (amennyiben val6ban az a cél)
tapasztalataink szerint hatékonyabb, ha nem a frontdlis oktatasban, de workshop, tréning keretén
beltl zajlik. Ezért is taldltam fontosnak megvizsgalni az egyetemek altal kinalt ilyen jellegl
programokat.

Tanitészakot indité intézmények honlapjain megjelené interkulturalis kompetenciat fejleszté
workshopokra, projektekre valé utalas (rendezvény-naptarakban, ,.események”, ,projektek”
cimsz6 alatt)’

6. sz.tablazat

Tanitoképzo IKK-t fejlesztd projekt, workshop, nemzetkozi Nemzet-kozi

intézmény program Osztondijak kapcsola-
(Erasmus, Campus Hungary, | tok
Fulbright, Ceepus stb.)

AVKF nem jelenik meg igen igen

DRHE nem jelenik meg igen igen

EJF nem jelenik meg igen igen

ELTE ,Romakutatasok - a pedagogusok és az igen igen

eltéré kozegbdl érkezé didkok”- pedagdgiai

! Egyes intézményeknél megtalalhatok 2013-ban, ill. 2014-ben a Tempus altal szervezett interkulturalis
szenzitivitas képzések, az intézmények ehhez elsésorban a helyszint és a hallgatoi hozzaférést biztositottak.
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miihely
EKTF nem jelenik meg igen igen
KE Interkulturalis estek” igen igen
KRE nem jelenik meg igen igen
NYME-AK Nemzetkozi IK projekt igen igen
NYME-SEK nem jelenik meg igen igen
PTE-IGYK nem jelenik meg igen igen

Az intézmények honlapjait az interkulturalis kompetenciat fejleszté workshopokra, projektekre nézve
részletesen megvizsgaltam és azt tapasztaltam, hogy azokon (lasd a tablazatban), elszértan jelennek meg
ilyen jellegli programok.

Végezetiil: azon tantargyleirdsok tartalma alapjan, amelyek elérhetSk a tanitoképzd intézmények
honlapjain, elmondhat6, hogy a multi- és interkulturalis tantargyakat hagyomanyos oktatasi formaban
tanitjak, toébbnyire szeminarium, illetve el6adas formajaban. Cselekedtets, workshopszer( képzésre nem
taldltam utalast.

3. Konklazié

Feltételezésem az volt, hogy a felsGoktatasi intézmények hivatalos férumaikon, illetve nemzetkozi
projektrészvétellik kapcsan ugyan tematizaljak az interkulturalis témakort, az alapképzésbe, bazis
tananyagba mindez kevésbé tevddik at, és ha mégis, inkdbb elméleti, mint gyakorlati sikon. Ehhez
képest azt tapasztaltam, hogy az intézmények honlapjain ritkan jelenik meg a vizsgalat targya. Az
alapképzésbe elsGsorban kételezéen valasztandd, illetve szabadon valaszthatd tantargyként kerdl be.

Vizsgalatom alapjan elmondhato, hogy ott jelenik meg az alapképzésben is kutatasom témaja, ahol
van olyan jellegli muveltségteriilet, amelynek keretén belll az ilyen jelleg(i tantargyakat oktatjak. Ez
azt jelenti, hogy egyes intézményeknél csak elvétve jelenik meg ez a témakdér. Vannak azonban olyan
intézmények, ahol azon muveltségteriletek keretén belll sem oktatjdk az interkulturdlis jelleg(
tantdrgyakat, ahol az evidens lenne (pl. ember és tarsadalom miveltség terllet).

4. Kitekintés, tovabbi kutatasi tervek

Kutatdsomat megtamasztja a kérdSives maddszertan, a Cross-Cultural Adaptability Inventory
kérdéssor, valamint a kérddivhez kapcsolt kiegészité kérdések alkalmazdsa. Terepe egy hazai
felsGoktatasi intézmény pedagdgusképzése, illetve tanitd- és gydgypedagogus-képzése. A képzésben
részt vevl hallgatdk interkulturélis készségeit, valamint képességeit vizsgalom, kilonos tekintettel az
attit(idre, illetve a szenzibilitasra.

Fontosnak tartom elvégezni az 6sszehasonlitd, komparativ vizsgalatokat is, melyek megerGsithetik a
kutatas empirikus agat. A kovetkez6 |épés a kismartoni (Eisenstadt) Padagogische Hochschule
Burgenland hallgatdinak, illetve a pozsonyi (Bratislava) Univerzita Komenského magyar anyanyelvd
didkjai és oktatdi interkulturalis kompetenciajanak vizsgalata, kiilonos tekintettel az intézményi kdzeg
multikulturalis jellemz&ire, motivacids hatasaira.

Feltevésem, hogy a kutatads eredményei, a vizsgalatok elemzései, kiértékelései ravilagitanak az
interkulturalis témakérnek a hazai felsGoktatdsban megmutatkozé alulprezentaltsagara, a valtoztatas
sziikségességére, valamint tdmpontot nydjthatnak a vizsgalati mintdknak sajat kompetencidik
tudatositasaban, illetve a hianyok felismerésében.
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MOLNAR KAROLINA: HOVA TARTUNK? — AZ ISKOLAI KOZOSSEGI SZOLGALAT
BEVEZETESNEK TAPASZTALATAIBOL - EKTF-NEVELESTUDOMANYI DOKTORI
ISKOLA

Lektorélta: Dr.Koncz Istvan
Eléljaroban
2013-ban a 18 év feletti felnétt lakossdg csaknem egyharmada végzett legaldbb egy alkalommal
valamilyen &nkéntes tevékenységet. Indittatdsuk vizsgdlatakor a vdlaszaddk tébbsége hitbdl,
meggy06z6désbél, az egyént jobbitd, illetve k6z6sségi hatdsbdl eredé okokkal, egyéni motivdciokkal
indokolta Onkéntes tevékenységét, s tobb mint hatvan szazalékuk itéli meg Ggy, hogy az
Onkénteskedésnek szamottevd presztizse van a kézésségben. A vizsgdlatok Gsszegzd tapasztalata
szerint a magyar lakossdg egyértelmiien fontosnak és fejlesztendének tartja az énkéntességgel
kapcsolatos formdlis vagy informdlis tevékenységeket, melyrél ugy gondoljdk, hogy hozzdjdrulhat a

tarsadalom jobba tételéhez, pozitiv iranyba fejleszti a személyiséget és noveli a — jelenleg
meglehetdsen alacsony mértékiinek tartott - szolidaritast. (Szazadvég, 2013.)

Az elmult id&szakban tébb olyan valtozas, valtoztatds indult el a magyar kdzoktatasban, mely a
pedag6gusszakma és az oktatasiranyitas figyelme mellett a kézvélemény érdekl6désére is szamot
tart. Tébb szempontbdl is kiemelkedik kozulik az Iskolai Kbdzosségi Szolgalat programja
(tovabbiakban: 1KSz, illetve kozOsségi szolgalat), melynek neve mostanra mar aligha cseng
ismeretlenill az oktatasban érintettek szamara. A kdzosségi szolgalat célja, hogy egy Uj, a kbzosség
érdekében végzett, tanoran kivili tevékenységgel formélja a didkok személyiségét, szocidlis
érzékenységét’. A jogalkotok szandéka szerint az iskolai kdzésségi szolgalat programja a tarsadalmi
felelGsségvallalds, az egymas helyzete, problémai iranti érzékenyités, a kolcsénds segitségnyuljtas
szemléletének elmélyitésére hivatott.

A pedagdgiaval foglalkozok szerint a tarsas viselkedést meghatarozd szocidlis kompetenciékat®
gyermek-, illetve kamaszkorban lehet a leghatékonyabban fejleszteni. Kéztudott, hogy a szocializacié
elsédleges terepeként m(ikods csaldd szerepe, illetve pozitiv eredményessége ebben a folyamatban
az utébbi idében meggyengiilt. Ugyanakkor a szocialis kompetencia fejlettsége nem csak az iskolai
teljesitményt befolyasolja er6teljesen - nagy szerepe van példaul a konfliktuskezelés, a kudarct(iré-
képesség, a megkiizdési stratégidk képességének (vagy hidnyuknak) a korai iskola-elhagyas
Osszefliggésrendszerében -, az interperszonalis kapcsolatok — tarsadalmilag és kulturalisan - nem
megfelel6 miikodése az egyén életutjanak legnagyobb akaddlya kdzé sorolhaté. A kisgyermek- és
kamaszkori tervszerl fejleszt6 programok szikségessége nem kérdés tehadt, s az elmult két
évtizedben kisérletek bizonyitottak a kiilénb6z6 mddszerek, gyakorlatok hatékonysagat. (Zsolnai,
2013) A kézenfekvS elgondolds, vagyis a célzott tudatossdggal végrehajtott iskolai programokon
keresztlil megvaldsul6 fejlesztés ellenére azonban kevés olyan szisztematikus maodszer szerint
mikodd iskolai programot ismeriink, mely pedagogiai célkitizéseként a szocidlis kompetencidk
fejlédésének segitését jelolné meg. Az iskolai kbzosségi szolgalat — megfelel6 mikodtetés esetén —
ilyen lehet. Mivel egy teljesen Uj, jorészt el6zmények nélkiili, hidnyteriletet lefed6 tandran kiviili
tevékenység bevezetésérdl van sz, érdemes megvizsgalni, miféle valtozasokat inditott el a program
az iskolai gyakorlatban. Jelen iras a bevezetés Ota eltelt masfél év tapasztalatairdl kivan roviden
beszamolni, Kit(izott célja, hogy képet adjon a bevezetés-m(ikodés iskolai tapasztalatairdl, de nem

1 A tarsadalmi bizalomrél sz616 felmérésben (Géczi Johanna - Sik Endre 2009) a megkérdezettek tébb mint
nyolcvan szazaléka valaszolta azt, hogy senki nem torddik a masikkal. A dontéshozdk elsésorban ennek a
kézgondolkodast jelz6 aranyszamnak a hatasara érezték gy, hogy az a slirgés beavatkozas sziikségességét jelzi.
2 p; Eurdpai Parlament és a Tanacs 2006. december 18-an adta ki ajanlasat az egész életen at tartd tanulashoz
szilkséges kulcskompetenciakrol (2006/962/EK). A meghatarozott nyolc kulcskompetencia kozil a 6. a szocidlis
és allampolgari kompetencia, mely megerésitéséhez jarul hozza Magyarorszagon a kozosségi szolgalat
bevezetése.
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kivdn — nem is teheti! — mérleget késziteni errél az idGszakrdl. Remélt hozadéka szerint pedig az
minél eredményesebb miikodéshez szolgdlhat tanulsagként.

1. Onkéntességre épiilé iskolai programok — rovid attekintés

Community service, internship, service learning: a nemzetkézi szakirodalomban hasznalt leggyakoribb
kifejezések mindegyike kapcsolodik valamilyen, a szocialis érzékenyitést célzo iskolai tevékenységhez;
eltéréseik leginkabb igy ragadhat6k meg: a 'community service’ a szolgalat-jelleget, az ’internship’ a
tanulas-aspektust tartja els6dlegesnek. (A magyar iskolai kozosségi szolgalathoz a ’service learning’
all a legkdzelebb, hiszen a tanulas és a szolgalat egyarant megjelennek benne — magyarul ezért
,szolgalattan” kifejezéssel forditjak; de hangsulyozandd, hogy ett6l még nem azonos jelentéskori
fogalmak.) Az utobbi évtizedekben a szocialis kompetenciak fejlesztését célzd, onkéntességre,
szeretetszolgalatra épiils tevékenységek iskolai gyakorlatba Ultetése szerte a vildgban nagyobb teret
és figyelmet kapott.

Az Onkéntességre épil6 iskolai programokkal kapcsolatos nemzetkozi szakirodalom egy része a
kialakitdas és m(ikodtetés mddszertandval foglalkozik, mig masik része kompetenciak fejlesztésérdl,
rovid és hosszabb tavon is kimutathaté hatasok vizsgalatarél szamol be. A tanulmanyozott
szakirodalom - mindamellett, hogy a kamaszkorhoz, iskolahoz kapcsolhaté dnkéntesség szamtalan
megvaldsitasi formajat ismerhetjiik meg beléle -, a pozitiv személyiségjegyek és a kiils6 kapcsolatok
erésédését hangsulyozza. Erdemes kiemelni, hogy dsszesité elemzések kdvetkeztetései szerint nem
csak az 6nismeret, a szocialis érzékenység és az allampolgari felelGsségvallalas teriiletén mutathato ki
bizonyitott hatas a diakok korében, hanem az iskolahoz, s igy a tanulashoz valé viszony, a tanulmanyi
eredményesség tekintetében is pozitiv attitldbeli-elmozdulas tapasztalhaté. (Celio, Durlak, Dymnicki,
2011)

A hazai kbzvélemény a Waldorf-pedagdgia, az egyhazi iskolak és a budapesti Karinthy gimnaziumnak
a nemzetkozi érettségihez kotédéen megvaldsuld szocialis kompetencidkat fejleszt6, onkéntességre,
szeretetszolgalatra épll6 programjat ismeri az iskolai kdzosségi szolgalat el6tti gyakorlatbdl. A
tevékenységek tobbsége szocidlis terlleten, masokat segit6 feladatokon keresztiil valdsult meg,
ugyanakkor az érintettek mindegyike hangsllyozta, hogy a didkok a megszokott, mindennapi
kornyezetiikb6l kilépve 6nmaguk megismerése terén is nagy |épést tettek elére. (Velkey, 2011)

Az iskolai k6zodsségi szolgalat

A 2011-ben elfogadott Nemzeti Kéznevelési Térvény értelmében az 50 6ras kodzosségi szolgalat
teljesitésének igazolasat elGszér a 2016. januar 1-je utdn megkezdett rendes érettségi vizsgak
bizonyitvanyainak kiadasahoz kell megkovetelni, vagyis a 2012/2013-as tanévben kilencedik
évfolyamba Iépett diakokat és tanaraikat mar érinti a program. A 20/2012-es EMMI rendelet szerint a
kdzOsségi szolgalat teljesitésével kapcsolatos feladatok ellatdsat a kozépiskolanak, s igy a
pedagogusoknak kell megszerveznitik. Ez utdbbi megallapitas esetiinkben azért is kap kiemelt
szerepet, mert a m(ikodés siker(esség)ét is az iskolaknak kell ,megmérnie”. (Ahogy siker, eredmény
vagy éppen mindségi miikodés kérdését is végig kell gondolnia.)

Hangsllyozandd, hogy jelen irdsnak nem feladata az iskolai kozbsségi szolgalat mikddését
meghatarozé jogszabalyi kdrnyezet elemzése, még kevésbé a keretrendszer mingGsitése. Azt azonban
ehhez kapcsoléddan érdemes megemliteni, hogy amennyiben a kdzdsségi szolgalatot fellilrél jové
pedag6giai programnak tekintjuk, bevezetésének vizsgalatakor nem csak az eredményességet
meghatarozo elemeket, hanem magat az eredményességet is koril kell jarni. Az eredményesség sz6
megjelenése egy szocialis kompetencidkat fejlesztését célul kitliz6 program kapcsan problémasnak
latszik. A program életre hivdjaként elsésorban megnevezett cél, a felndvekvé nemzedékeket érinté
szemléletvaltas nehezen megfoghatd, s nem csak altalanos, tarsadalmi eredményeként, de az egyes
iskolak mindennapi gyakorlataban is. Az érintettek majd’ mindegyike ismeri a jogszabalyban is
megfogalmazott pedagogiai célkitlizés - és nem eredményességi mutatd! - megjelenésének
sziikségességét, de — a tapasztalatokbdl itélve — kevesen értik ezt ,,alkalmazasszinten” a sajat iskolai
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gyakorlatukban. Mindez azért latszik problémasnak, mert az iskolak szemszogébdl nézve réviden igy
Osszegezhet6 a helyzet: ,kaptak” egy olyan feladatot, melyhez nem ,jart” sem mérbeszkdz, sem
kimeneti eredmény-fogalom, s melynek megvaldsitasa soran éppen ezért a legnagyobb aggodalmat a
ki mikor mit fog ellendrizni?” kérdése okozza. (Utdbbi esetében most nem térnénk ki ennek egyéb, a
megjelenést kivaltd okaira.) Nyilvanvaléan leszégezhetjiik, hogy a program alapjaiban bukik meg, ha
az Otven odra teljesitését (,letudasat”) tekintjik az eredményesség fokmérGjének — marpedig
megfelel§ kapaszkodd nélkiil sokan igy tesznek. Megkeriilhetetlennek latszik tehat, hogy az iskolai
kdzOsségi szolgalat kapcsan tisztazédjon az egyes iskolak szamara, mit is értenek eredményes
mikddésen. Mindezt a bevezetést korilvevs vélekedés elemzésekor ugyanugy figyelembe kell venni,
mint a mikoédést meghatarozo elemek vizsgalata soran.

2. A Kkutatas mikéntjérol - médszer, célcsoport, minta, adatfelvétel

Jelen tanulmany egy olyan atfogd kutatas részeként sziletett, mely alapvetd célként fogalmazta meg,
hogy a megismert iskolak programjanak képét a megjeldlt cél, a korllhatarolt fokusz, a tanulokat,
tandrokat, tanitast érint6 valtozasok, a szervezeti valtozdsok, a kuls6é-belsé kapcsolatokra,
egylittm(ikodésre tett hatas, a min&ség definialasanak tikrében mutatja meg.

A nemzetkozi és hazai szakirodalom feldolgozasa, valamint a megismert — kéztiik korabban még
onkéntes-programokként mikdds - iskolai projektekrsl és szerepl6iktSl szerzett tapasztalatok
alapjan formalédott a kozosségi szolgdlat programjainak vizsgdlata. Az itt bemutatottak féként a
2013 4prilisa és 2014 szeptembere kozotti kutatassorozat eredményeinek felhasznalasa révén, féként
kérdGives adatfelvételre, illetve az ezek kiegészitésére és fellilvizsgalatara is szolgald egyéni és
fokuszcsoportos interjuk (intézményvezetS, tanar, didk, sziil, fogadd intézmény munkatarsa),
elemzései soran formaldédtak. Fontos megemliteni, hogy az el6bbieket meghatarozé mddon
egészitették ki az orszag kilénb6z8 pontjain megrendezett miihelykonferencidk tapasztalatcseréi.
Néhany intézmény gyakorlatat részletesebben is vizsgalhattuk. A vizsgalddasok fokuszpontjai
cimszavakban: a program elinditdsa, célmeghatarozas, intézményvezeti hozzaallas befolyasold
szerepe, az érintettek motivacidja, a program gyakorlati kivitelezése, kiils6-belsé kapcsolatok
kezelése, a munkaterhek megosztasanak mikéntje, az onreflexio, az értékelés, az eredményesség-
minGség-fenntarthatdsag kérdése. Mindezek koziil a bevezetéssel kapcsolatos attitiidokre térink ki
az aldbbiakban.

Iskolai programok és a miikodésiiket meghatarozé jellemzék

Amennyiben visszatérink a nemzetkdzi szakirodalomhoz, lathatjuk, hogy a programok
eredményességhez vezet6 meghatarozd elemei kapcsdn a tdmogatd kérnyezet, az érintetteket és
altalanos célokat szem el6tt tartd tervezés, a reflexié, valamint a szélesebb kor( elfogadottsag latszik
kiemelendd szempontnak. (E megallapitds mellett még akkor sem lehet szé nélkil elmenni, ha az
onkéntességre épil6 iskolai programok céljat a szocidlis kompetenciak egyéni fejlesztése feldl
kozelitjik meg. )

S még egy visszatérés: a kozosségi szolgalat miikodését szervezett keretek kozt kell lebonyolitani. A
pedagoégustarsadalom ismérveibdl nyilvanvald, hogy akdr a belsé igényekbdl, akadr a kilsé
kivanalmakbdl érkezé feladat megtalalja helyét és felelGsét minden iskoldaban, a kérdés azonban az,
hogy: hogyan? Az iskolai kozdsségi szolgalat esetében ugyanis nem pusztdn az osztalytermen
talmutatd programrdl és az ehhez kapcsolddd modszerek elsajatitasardl van szo. Az IKSz kapcsan a
pedag6gusoknak nem csak egy Uj tevékenységgel, feladatkérrel kell megismerkedniiik, hanem mas,
az eddigiektdl eltér6 szerepeket is el kell sajatitaniuk a program eredményessége érdekében. A
szocialis kérdések iranti érzékenyités, az egymaseért végzett feladatok gyakorlasanak haszna vagy a
palyaorientacié leginkabb tapasztalati tanulas Utjan kozvetithet6. Ez a projektalapu tevékenység Uj
pedagdgusszerepet var el, melynek nincs altalanosan elterjedt el6zménye a hazai iskolai gyakorlatban
(és a tanarképzésben). Az eddigi tapasztalatokbdl (kérdGivek, interjuk, esetleirdasok) kiindulva
felmertl, hogy a kdzOsségi szolgalatot — illetve a korabbi dnkéntes hagyomanyokat — valéban az
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iskolai élet részévé tevd intézmények egyfajta "szocializacios" folyamaton mennek at a projektek
hatasara. (ldeértve a célkitlizések meghatarozasat, a nehézségek lekiizdését, az iskola kapuinak

P

tényleges és képletes kinyitasat és a kozosségteremtd élmeényt is.)

e Kié lesz a feladat?

Mindamellett, hogy a program torvényi életbe lépése joval megelbzte a vizsgalodasunk adatfelvételi
idejét, a kezdeti idGszakban jellemz& volt, hogy az — elvileg — érintettek szamottevé hanyada nem
vagy csak elenyész6 mértékl informaciéval rendelkezett a program jogszabalyi kereteirdl. Ez az arany
természetszerileg jelentds mértékben csékkent azéta — éppen az OFI altal szervezett tajékoztatd
napoknak és mdkodtetett honlapnak kdszénhet6en -, ugyanakkor a tdjékozottsag mindsége,
strukturaltsdga a mai napig sok kivannivalét hagy maga utdn. Az OFI informacidszolgaltatd
forumaihoz érkez6 kérdések elemzése kapcsan két dolog egyértelm(ien latszik: egyrészt az érintettek
inkabb ,,hisznek” masok értelmezésének a térvényi hattér tekintetében, mintsem sajat magukénak.
Felfoghat6 mindez egyfelSl a feladat Gjdonsaga, elézmény nélkilisége jeleként ugyanigy, mint a
programot ily modon is meghataroz6, kordbban mar emlitett ,kimenet-meghatarozatlansag”
folyomanyaként. (Mindazonaltal ugy véljik, ez egy sokkal messzebbre mutatd, tanari felelGsséget,
kompetenciat, (intézményi) autonomiat is érinté kérdésnek is része.) Masrészt — de az elSbbihez
kapcsoldddan és kordbbi kutatdsokat meger&sitve— sokkal nagyobb sziikség van egy felilrél jové
program esetében a bevezetést tdmogatd rendszer miikodtetésére, a program hiteles és mindenki
szamadra ismert, elérhetd ,gazddjara”.

Mivel azonban a program az iskoldk mindennapjaiban valésul meg, lényeges kérdés, ott ki lesz
ezeknek a gazdaja?

A kérdGivek tanulsagai szerint a kozosségi szolgdlat koordindldsaval az intézményvezetdk vagy az
érintett osztdlyok osztalyfénokeit bizzdk meg, vagy egy — tobbé-kevéshé — motivalt kollégat biznak
meg a feladattal. Néhany esetben a nevelési feladatokért felel6s igazgatdhelyettes szervezi a
m(ikodéssel jarod feladatok dont§ tobbségét. A tanuldi létszam ugyan lényeges szempont a
koordinaldssal megbizott pedagdgusok szamanak meghatarozasakor, azonban nem egyértelmien
donté, ahogy a kollégak tanitott targya, életkora vagy egyéb feladatokkal valé leterheltsége sem. A
,paletta” ebbdl a szempontbdl meglehet8sen szines: vannak mamutintézmények, ahol 4-500 diakért
Jfelel” egy koordindlé pedagdgus, s van, ahol tevékenységi teriiletenként egy-egy tanar (azaz
Osszesen hét) intézi a feladatokat, melyeket végiil a z igazgatdhelyettes fog Gssze. A vezetdk egy
része a tapasztalt, rutinnal, esetleg 6nkéntes multtal rendelkez6 kollégaban bizik — s bizza meg -, mig
masoknal kivalasztasi szempont a palyakezd6 évek lelkesedése vagy éppen a sajat csaladnélkiliség.
Erdekességként jegyezzilk meg, hogy megjelent szempontként a kiégés folyamatéanak visszaforditasa
is mint remélt hatas a koordinal6 tanar személyének kivalasztasakor.

Mindezzel érdekes — és tovabbi elemzésre is okot ad6 — jelentésmez6t hoz létre az alabbi, kérd6iviink
valaszaibol kibontakozé eredmény:
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1. dbra Milyen médon, milyen kériilmények kozétt lett On az iskolai kéz6sségi szolgdlat helyi felelése? (Tébb vdlasz is lehetséges.)
Forras: TAMOP 3.1.1
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¢ Milyen afeladat?

Jelen iras terjedelmi korlatai miatt még egy, alapvetd jelent&ségl szempontot emelnénk ki a
vizsgaltak kozll. A kozOsségi szolgalatot életre hivé cél meghatarozasa azt a feltételezést
adottsagkeént értékeli, mely szerint az érintett pedagogusok — és sziilék - tisztaban vannak a szocialis
kompetenciak fogalmaval és jelent6ségével. (Szigoruan zardjelben jegyezziik meg, hogy ugy tlnik, a
fogadd intézmények elkotelezett munkatarsaira sokkal inkdbb igaz ez, mint a program tdbbi
érintettjére — altalaban és impresszié-szerien.

Altalanosan elfogadott, hogy a tevékenységeket iranyitd, koordindlé pedagdgusok attitlidje
alapvetéen hatarozza meg a didkok viszonyuldsdt a programhoz, s igy a program egészének
minGségét, vagy ha Ugy tetszik: eredményességét is. Ha ebbSl még egyet visszaléplink, nem nehéz
észrevenniink, hogy az iskola egészének viszonyuldsat meg az intézményvezet§ attitlidje hatarozza
meg. (Ez utébbi egy parhuzamos kutatas vizsgalodasanak célja.)

A pedagdgusok kozosségi szolgalatrol alkotott — korai, a bevezetést kisér6 — képét kérdGivek és
interjuk segitségével probaltuk rekonstrualni. Ha a kérdGiveket nézzik, élesen elkiilonitheték a
valaszok a kozOsségi szolgalattal és/vagy onkéntes programbeli tapasztalattal mar rendelkezé
pedagogusok és a mikodtetés elStt alldék valaszai: a tapasztalattal rendelkezék az adminisztracios
feladatokat és a megnovekedett munkaterheket jelolték meg programot kiséré nehézségként;
utébbiak a didkok ellenallasat. Hangsulyos érdekességként jegyezziik meg, hogy elébbi csoportnal az
utébbi aggodalma szinte meg sem jelenik.) ha 6sszesitve nézzik az eredményeket:

0 10 20 30 40 50 60 70 80
A diakok ellenallasa [N 20,7
A sziil6k ellenallasa 1.1

A pedagéguskollégak ellenallasa [N 13,1

A vezet6i tamogatas hianya [l 5,0

Gyakorlati ismeretek hianya az ujszeri 148.0
modszerek alkalmazasaban '

A munka anyagi elismerésének hianya [N 39 9
Az adminisztracios terhek novekedése [N 4,7
A fogadé szervezetek, intézmények . 28 1
megtalalasa e f
Egyéb M50

2. &bra On milyen nehézségekre szamit az iskolai koz6sségi szolgélat bevezetése kapcsan? Forras: TAMOP 3.1.1

Erdemes figyelmet szentelni az ’egyéb’ okoknak is. A mindig megjelend — és egyaltalan nem
elhanyagolandd! — id6hiany mellett a fogadd intézmények elérhetetlensége, a szll6k és didkok
felelGsségének hianya, a fenntartd akadalyozd szerepe is helyet kap a valaszok kozott. Mindezek —
kiléndsen az utébbi — tovabbgondolast kivannak a program kapcsan.

Ha az interjukat nézziik, a bevezetést kisérd vélekedések mar joval ,érzékenyebb” fogalomkorok koré
csoportosithatok: a megkérdezettek a személyiség kiteljesitését, az empdtia, a felelGsség
tudatossaganak elmélyitését remélte a programtol — a tanarok kapcsan is! Kiemelték, hogy
tudatositani kell a diakokban a fizetség, az ellenszolgaltatas nélkil végzett tevékenységek fontossagat
és a masok, illetve a kdzosségéért vagy annak tulajdondért érzett felelGsség kialakitasat. Hangsulyos
— 6s zaro6 gondolatnak is mélté — megjegyzésként tessziik kozzé, hogy a vélaszoldk a nevelés alapvetd
céljainak egyikével, és sajat, pedagodgusi palyara iranyité motivaciojukként jeldlték meg azt a
lehet&séget, melyet — megfelel6 miikodés esetén — az iskolai kozosségi szolgalat nydjthat.

Hasznosulas

Kozismert, hogy az oktatast-nevelést érint6 véltozasokhoz tarsuld stratégiai célkitlizések sorsa — és

igy megitélése — a gyakorlati jellegili részletektsl, azaz a megvaldsitastol fugg. A ,felllrél jovs”
programok implementacioja kiléndsen veszélyeztetett abban a helyzetben, amikor az altalanosan
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elGirt keretrendszer nem fogalmaz meg valddi, kézzelfoghatd célokat és elvart eredményeket. A

118



feltarassal foglalkozé kutatasok az eligazodast és a reflektiv gondolkoddst, valamint a megfelel
megoldasok megtalalasat segithetik.
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MEZO KATALIN: TANARI VELEMENYEK A KREATIVITASROL - DE PSZICHOLOGIA
DOKTORI ISKOLA

Lektorélta: Dr. Koncz Istvan

A kreativitas vizsgalata (a tehetséggondozas kontextusaban vagy akar anélkil is) az 1960-as és
1980-as évek utan napjainkban ismét egyre nagyobb kutatdi figyelmet kap hazankban (Gyongyosiné,
2003; Toth, 2009; Pléh, 2010; Mez6 és Mez8, 2011; Minnich, 2011; Barkdczi, 2012). E jelenség
hatterében a kovetkez8 okok allhatnak: a) A kreativitds természetének, vizsgalatdnak és
fejlesztésének témakorei napjainkig nem lettek megnyugtatdé maédon lezarva. b) A XXI. szazadban
,beéré” Uj kutatbnemzedék Ujszerli megkozelitésével is szamolhatunk. c) A hazai tehetségmozgalom
figyelemfelkelt6 és megtermékenyité hatasu lehet a kreativitds témakorével kapcsolatban. d) A
nemzeti koznevelésrdl szold 2011.évi CXC torvény a koznevelési intézmények feladatava tette a
tehetséges tanuldkkal val6 specialis banasmddot, s ezzel 6sszefliggésben a kreativitasra is felhivhatta
a figyelmet.

Jelen tanulmany a kreativitassal kapcsolatos tanari véleményekre koncentral, mely a kreativitas
id6beli aspektusait vizsgald doktori disszertacio egyik részvizsgalataként keriilt el6térbe.

A vizsgalat célja, varhato gyakorlati haszna: tekintve, hogy az iskolai kreativitasfejlesztés sorsa a
pedag6gusokon all vagy bukik, lényeges tajékozodni atekintetben, hogy a pedagdgusok miként
vélekednek a kreativitasrél, annak vizsgalhatdsagarol, fejleszthetGségérdl. A vizsgélat eredményei
hasznosithatok a pedagégusképzések és tovabbképzések fejlesztése, valamint a tehetségpontok
halozata szamara is (mely halozat jelenleg tébb mint 1000 szervezetet foglal magaban).

A tanulmany elején a kreativitds és tehetség kapcsolataval, a kreativitaskutatassal és a tanari
véleménykutatassal foglalkozo rovid elméleti Osszefoglalé taldlhatd. A masodik részben egy
pedagogusok (N=184 f6) korében végzett kérdGives vizsgalat bemutatasara kerdl sor.

Kreativitas és a tehetség kapcsolata a kutatasokban

A kreativitds és a tehetség kapcsolatanak harom valtozataval talalkozhatunk a szakirodalom
tanulmanyozasa soran (Mez6 és Mez8, 2003). Egyrészt létezik a kreativitast a tehetség megitélése
szempontjabdl figyelmen kiviil hagyé tehetségkoncepcio, példaul a Terman-koncepcié (Terman,
1925). Masrészt, egyes kutatdk (példaul-Scheifele, 1953) a tehetséget a kreativitassal azonositjak.
Végul vannak olyan tehetségkoncepciok, amelyek a kreativitast a tehetség egy komponenseként,
vagy lehetséges megnyilvanulasi teriileteként veszik figyelembe (Marland, 1972; Renzulli, 1979;
Gagné, 1985; Czeizel, 1994; Stenberg és Davidson, 1996; Mdnks és Boxtel, 1996; Runco, 2004).

Napjaink tehetségszemléletében a kreativitas kiemelt szegmensként jelenik meg. A kreativitas
értelmezése soran tébbnyire a guilfordi értelemben vett (Guilford, 1950) kreativitds meghatarozast
tekinthetjik kiinduldpontnak. Guilford értelmezésében a kreativitds olyan alkotoképességet,
teremtGképességet jelent; amely sordn a kilonféle képességek szervezédése lehet6vé teszi az
elszigetelt tapasztalatok 0Osszekapcsoldsat, Ujszerl értelmezését és Gj formaban torténd
megjelenését. Bar a késbbbiekben is szamos kutatéd probalkozott a kreativitds definidlasaval
(példaként kiragadva néhanyat: Fromm, 1959; Torrance, 1966; Csikszentmihalyi, 1997; Simonton,
1999; Runco, 2007; de Bono, 2009) mégis a guilfordi meghatarozas szolgaltatta a kiindulépontot a
kreativitas, mint 6nalloan vizsgalhaté multidiszciplinaris jelenség tanulmanyozasahoz.

A kreativitasra iranyuld kutatasokat tobbféleképpen is rendszerezhetjik. E vizsgalatok példaul
besorolhatok a tehetségkutatasban is ismert 3D (Definition, Discovery, Development) kategoriaiba,
vagyis esetiinkben: a kreativitds természetére, vizsgalatara és fejleszthetGségére iranyuléd harom
kategoridba. Mds rendszerezést javasol Mooney (1963), aki szerint a f6bb kreativitaskutatasi
kategoridk a kovetkez6k: a kreativ személy, a kreativ kdrnyezet, a kreativ folyamat és a kreativ
produktum. Ugyanakkor Szilagyi (2006, 39. 0.) szerint ,az egyéni kreativitdskutatasdban két
hagyomany érvényestil egymas mellett, amelyek kdlcsénhatasa, az eredmények dsszekapcsolasa és
koz6s rendszerré épitése teszi lehet6vé a kreativitds igazi megértését. Az egyik kutatasi irany az
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alkotasi folyamat elemzésével foglalkozik, a masik a kreativ egyének és kornyezetiik jellegzetességeit
tanulmanyozza”.

Az alkotasi folyamat vizsgalata soran a kutaték tobbnyire a Wallas (1926) altal kidolgozott, az
alkotdi folyamat négy szakaszara (el6késziilet, lappangas, megvildgosodas, kivitelezés) vonatkozdan
tesznek fel kutatasi kérdéseket. A kreativ egyén és a kérnyezet szempontjabol a kétoldalu viszony
elemzésére keriil sor a kutatasokban. Az elemzésekben egyrészt a kreativitas megjelenését elGidézé
kornyezeti hatasokat vizsgaljak; masrészt a kreativitdas, a kreativ személy befogadasahoz,
elfogadasahoz, elismeréséhez szikséges kornyezeti feltételeket kutatjak. Jelen tanulmany is ez
utobbi vizsgalati kérbe sorolhatd, amennyiben a kreativ egyén (pl. tanuld) szocialis kbrnyezetének
(itt: pedagdgusainak) kreativitassal kapcsolatos véleményére fokuszal.

Tanari vélemények kutatasa

A pedagogusok kreativitdsrdl alkotott véleménye, 6nmaguk kreativitdsanak megitélése jelentds
mértékben befolyasolja a tanulok kreativitdsanak kialakulasat, felszinre keruilését, felismerését és
fejlesztését (Zsolnai, 1996). A tanari vélemények kutatasa hazankban a tehetség- és
kreativitdskutatas terén nem szokatlan jelenség. E vizsgdlatok egyrészt a tehetségrdl alkotott
vélemények és mas pszichologiai eljarasok (példaul: tesztek) eredményeinek &sszehasonlitasara
iranyulnak. Gyarmathy és Herskovits (1993) példaul ramutattak, hogy a tanari vélemények nem
minden esetben korreldlnak a teszteredményekkel, és leginkdbb a kreativitastesztekben nyuijtott
teljesitmények tértek el a tanari megitéléstél. Ezt tdmasztotta ald Mez6 (2003) kutatdsa is, melyben
az iskolai tehetségazonositas soran alkalmazott kiilénbo6z6 eljarasok kozti konszenzusra fékuszalt: a
kreativitds esetében a vélemények és a teszteredmények kozotti korrelacié igen alacsony (r=0,2
korili) volt. A tanari véleményekre iranyuld vizsgalatok masik fébb csoportja pedig a tehetség
fogalmara, jellemzGinek, komponenseinek (példaul: a kreativitdsnak) vizsgalatara irdnyul (vO.:
LKreativitas az europai iskoldkban” az Eurépai Bizottsag vizsgalata, 2009; Kalmar, 1985; David és
Béta, 1999; David, 2000; Katona, 2002; Ferku és Mez8, 2003; Mez8, 2004; Balogh, 2008; Lannert,
2010; Sagi, 2011).

Noha — mint azt fentebb lathattuk — a tehetségre és kreativitasra vonatkozé tanari vélemények
elemzése nemzetkdzi és hazai kutatasokban is megjelenik, jelen tanulmany ujszerlségét és
aktualitasat azonban az adja, hogy: a) kizar6lag a kreativitasra koncentral (s nem altalaban a
tehetségre); b) friss, primer adatgydjtésb6l szarmazd adatokat elemez; c) nemcsak magara a
kreativitasra, hanem a kreativitassal kapcsolatos vélemények implicit szervezddésére is fékuszal.

1. Minta

Jelen vizsgalatban 184 magyar pedagdgus valaszait elemezzik (1. tablazat). A mintaban két
korcsoportot kiilonboztettiink meg: a) 40 év alattiak korcsoportjat (ez a minta kb. 35%-a; 64 f6); b) 40
éves, illetve id6sebbek korcsoportjat (a minta kb. 65%-a, 120 f6 alkotja). E korcsoportok mintabeli
aranya nem kilénbozik szignifikansan az orszagos eloszlas aranyaitél (khi-négyzet = 0,655; p = 0,418 ;
a korcsoport-valasztas alapja: a pedagdgus atlagéletkor medianja 40 év koriil mozog, a 40 év alatti és
feletti korosztaly orszagos eloszlasa 32% : 68% - vO.: KIR-STAT, 2012; Sagi és Varga, 2011). A mintaban
a nemek ardnya (29 férfi = a minta kb. 16%-a; 155 né = a minta kb. 84%-a) sem kil6nbozik
szignifikansan az orszagos eloszlas aranyatdl (18% : 82% - vo.: KIR-STAT 2012; Lannert, 2010 - khi-
négyzet = 0,625; p = 0,429). A minta 40%-a human, 30%-a redl, 30%-a készség targyakat oktato
pedagodgus volt.

1. tablazat. A minta nemenkénti és korcsoportonkénti eloszlasa

Korcsoport (f6) .
Nemek - Osszesen (f)
40 év alatt 40 éves vagy idGsebb
Férfi 10 19 29
NG 54 101 155
Osszesen 64 120 184
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A vizsgalat célcsoportjaként azért valasztottuk a - hdlabda moddszerrel mintaba keriilt -
pedagogusokat, mert 6k szakmajukbdl, foglalkozasukbdl, s ezzel egylitt a kbznevelési térvény alapjan
is érdekeltek a tehetséggondozas, illetve a kreativitas témakdrében.

2. Mobdszerek

A vizsgalatban egy Google Drive (webalapu) kérdGives fellileten keresztil gy(jtottiink adatokat. A
szerz@ altal 6sszeallitott kérddiv (az 1. és a 2. dbran lathato) feleletvalasztds és kiegészitendd jellegl
kérdéseket tartalmazott, kitoltése onkéntes volt. Alkalmazott statisztikai prébak: Kolmogorov-
Smirnov-préba, khi-négyzet préba, Mann-Whitney-féle U préba, Kruskal-Wallis préba, Spearman-féle
korrelaci6. Az adatok elemzéséhez hasznalt statisztikai szoftver: SPSS 13.0 for Windows. A

kiegészitendd kérdéseket tartalomelemzéssel vizsgaltuk.
3. Eredmények

Az aldbbiakban elGszor a kreativitdssal kapcsolatos pedagdgusoktdl szarmazd vélemények kozotti
kiilonbségvizsgalatok, majd a tanari vélemények implicit szervezGdésére vonatkozd kapcsolat-
vizsgalatok tapasztalatait mutatjuk be.

A kulénbségvizsgalatokon belil a nemek, korcsoportok (1. abra), a tantargycsoportok, illetve az
igen/nem vilaszlehetséget kinald eldontendd kérdések (mint csoportositd valtozdk) kozotti
vélemény-hasonldsagokra és -kiilonbségekre mutatunk ra (2. abra).

1. dbra. Pedagdgusok a kreativitasrdl (N=184). Forras: Szerz6.

‘ M Teljesen egyetértek DEgyetértek  @Nem tudom elddnteni DOlInkéabb nem értek egyet vele @Nem értek vele egyet

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

4 L I L T T I L T T I L T T
T T T T T T T

a) Szerintem a kreativitas, olyan készség, amelyet
alkalmazni lehet az élet minden teriletén. " n n "

b) Szerintem a kreativitas olyan készség, amely minden . . . .
iskolai tantargyban megjelenhet.

c) Szerintem a kreativitas fejleszthetd.

d) Szerintem a kreativitds a szaktargyi 6raimon belil L

g) Szerintem az altalam tanitott tantargy kreativitasra L L L L L
0sztdnzi a didkokat. T

tanithat6. T T
i i i i i i i i ‘
€) Szerintem a kreativitas velink szuletett.* i i . B I . |
1 1 1 1 1 1 1 1 1
1 1 1 1 1 1 1 1 1
f) Szerintem vagy van az emberben kreativitas, vagy nincs. [ 1] [ PRI A
1 1 1 1 1 1
1 1 1 1 1

kreativitasfejlesztésre.**

1 1

h) Szerintem az iskola kreativitasra 6szténzi a diakokat. ] [ FFA

1 1 1 1 1 1 1 1 1

1 1 1 1 1 1 1 1 1

i) Szerintem a tarsadalmunk kreativitdsra 6sztonzi az ———— L 1 L -
allampolgéarokat. T T T T T T T I"V.////

1 1 1 1 1 1 1 1 1

. . Z B 0 A | 1 1 1 1 1 1 1 1
j) Szerintem a tehetséges gyerekeknek is sziiksége lehet — T

1

K) A mai gyerekek kevésbé kreativak, mint a 20-30 éwvel ———— : : : ; ‘

ezel6tti gyerekek. ' T T r S LLLASSS

1 1 1 1 1 1 1 1 1

I) A mai gyerekek kevesebb kreativ tevékenységet ———— 7 1

végeznek, mint a 20-30 évvel ezelétti gyerekek. ! T T T T T / (/74

*Nemek kozotti kilénbség (Mann-Whitney-féle U = 1674,5; p = 0,027): a férfiak inkabb fejezték ki a teljes egyetértésu-

ket.

**Korcsoportok kozoétti kiilonbség (Mann-Whitney-féle U = 3323,0; p = 0,041): az id6sebbek inkabb fejezték ki a teljes

egyetértésiket.

A nemek kozott csak egy allitas tekintetében taldltunk szignifikans kilénbséget: ,,Szerintem a
kreativitas veliink szlletett” valasszal kapcsolatban a férfiak inkabb fejezték ki teljes egyetértésiket,
mint kollégandik (Mann-Whitney-féle U = 1674,500; p = 0,027). A tobbi kérdésben meglehetésen
nagy volt a konszenzus a nemek kozott. A korcsoportok kozott csak a ,Szerintem a tehetséges
gyerekeknek is sziksége lehet kreativitasfejlesztésre” allitds esetében talalhatunk szignifikans
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kilénbséget (Mann-Whitney-féle U = 3323,000; p = 0,041): az idGsebbek inkabb fejezték ki teljes
egyetértésiket ezzel az allitassal, mint fiatalabb kollégaik (bar alapvet&en &k is egyetértettek az
allitassal). A nemek és korcsoportok kombinacioi alapjan szervezett vizsgalati csoportok (40 év alatti
férfiak, 40 év alatti nék, 40 éves vagy idGsebb férfiak, 40 éves vagy id6sebb nék) esetében a Kruskal-
Wallis-préba egyik valtozd esetében sem jelzett szignifikdns kilonbséget. NemtSl és életkortdl
fuggetlen meglehetSsen nagy konszenzust tapasztaltunk tehat a vélaszaddk korében (1. abra).
Vizsgaltuk azt is, hogy a tanitasban eltoltétt éveknek van-e hatasa a mai didkok megitélésére, és azt
allapitottuk meg, hogy a tanitasi évek nincsenek befolyassal a szoban forgé véleményekre.

A tantargy jellegének hatasa a kreativitassal kapcsolatos pedagdgus véleményekre: nem talaltunk
szignifikans kulénbséget a vélemények kozott az oktatott targy human, real vagy készség jellege
alapjan. Ugy tlnik, hogy a tantargy jellege nem gyakorol jelentds befolyast a kreativitasrél vallott
pedag6gus véleményekre - hasonlé eredményre jutott Ferku és Horvath (2003) is. Feltételezésiink
szerint ennek hatterében az allhat, hogy kreativ tevékenység elvileg barmely tantargyhoz
kapcsolodhat, igy a tantargybeli specifikumok ellenére is hasonlé élményvilagbdl taplalkozhatnak a
pedagogusvélemények. Ugy tlnik, hogy sokkal inkdbb a tandrok, mint a tantargyak kozotti
kiilonbségen mulik az, hogy ki mennyire fordit figyelmet az alkoté gondolkodast, illetve miivészi
alkotémunkat igényl6 munkaformakra a didkok oktatdsa soran.

A kreativitas vizsgalataval kapcsolatos pedagdgus vélemények: a kreativitdis mérhet8ségére
vonatkozd kérdések esetében, igen nagy konszenzus volt a valaszaddk kozott (vo. 2. abra). A
pedagdgusok tobbsége (79,89%) Ugy vélte, hogy a kreativitds mérhetd; ugyanakkor csak 30,98%-uk
hallott mar kreativitdsvizsgalo eljarasokrdl, és ennél joval kevesebben (17,39%) alkalmaztak mar 6ket
(megj.: a kreativitds mérhet6ségével kapcsolatban lasd: Toth, 2011; Mez6, 2012; Pasztor, 2013. Az itt
felsorolt szerz6k szerint mivel a kreativitds sokszin(i, a kreativitdst mér6 modszereknek is
szuikségképpen sokféléknek kell lennie, igy gazdag modszertani repertoarral kell rendelkezni ahhoz,
hogy az aktudlisan legmegfelel6bb, az adott tevékenységhez legjobban igazodd diagnosztikus
eljarasok kerilljenek kivalasztasra. Ugyanakkor 6k is megjegyzik, hogy a kreativitdis mérése nem
egyszer( feladat). Azok, akik ugy vélték, hogy a kreativitds mérhetd (a valaszadé pedagdgusok
79,89%-a), mas tarsaikhoz képest szignifikansan jobban egyetértettek azzal, hogy a kreativitast az
élet minden tertletén alkalmazni lehet (Mann-Whitney U=2118,5; p=0,011). A kreativitas vizsgalatara
szerintik a kovetkez6 lehet&ségek allnak rendelkezésre: kérddiv, interju, kisérlet, becslé skala,
tartalomelemzés, onjellemzés, teszt, valamint a megfigyelés: kézmives tevékenység kozben, az
oltozkodés megfigyelése, a lakokornyezet megfigyelése a kbrnyezettanulmany és a jaték. A mintaban
szerepl6k harmada (30,98%-a) ismer legaldbb hallomasbdl hazdnkban is alkalmazasban 1évé
kreativitasvizsgalo eljarast. A kovetkezé vizsgaldeszkozoket, eljarasokat emlitették meg: Toth-féle
Kreativitds Becsl§ Skala (TKBS); Torrance-féle Korok Teszt; Torrance-féle Képbefejezés Teszt,
Torrance-féle Szokatlan Haszndlat Teszt; Mednick-féle Tavoli Asszociacié Teszt; Jupiterbolha préba,
CQ teszt, grafoldgiai elemzések - grafometria; gyermekrajzok elemzése; dnjellemzés, életitelemzés,
konzekvencia teszt; rajz folytatasa, rajzok, dbrak kiegészitése, kreativ szabadidé kérd&iv, TAT tesztek.
A vélaszadoknak 17,39%-a alkalmazott mar Kreativitast vizsgald eljarast. Ok szignifikdnsan (Mann-
Whitney U=2633,5; p=0,016) kisebb fokl egyetértésiiket fejezték ki azzal kapcsolatban, hogy a mai
gyerekek kevesebb kreativ tevékenységet végeznek, mint a 20-30 évvel ezelttiek. Az altaluk
alkalmazott eljarasok az alabbiak voltak: Toth-féle Kreativitas Becsl6 Skéla (TKBS); Torrance-féle
Korok Teszt; Torrance-féle Képbefejezés Teszt, Torrance-féle Szokatlan Hasznélat Teszt; Mednick-féle
Tavoli Asszociacio Teszt; rajz folytatdsa, rajzok, abrak kiegészitése, Kreativ szabadid6 kérddiv,
megfigyelés, beszélgetés.

A kreativitas fejlesztésével kapcsolatos pedagdgus vélemények: az draikon kreativitasfejlesztést
végz6k/nem végz6k mintabeli relativ gyakorisaga: 83%/17% (lasd: 2. abra). Koztik szignifikdns
(Mann-Whitney U=1556,5; p=0,003) kiilénbséget tapasztaltunk azzal kapcsolatban, hogy miként
vélekednek az dltaluk tanitott tantargy didkokat kreativitdsra 0sztonzé hatdsarél: a
kreativitasfejlesztéssel foglalkozok inkabb gondoljak tantargyukat kreativitasra 6szténzének.
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2. A&bra. ElddontendS kérdésekre adott vélaszok szazalékos eloszldsa (N=184). Forras: szerzd.

\ migen BNem \

On szerint a kreativitas mérhet6?*

Ismer (legalabb halloméasbadl) olyan kr.-t vizsgal6 eljarast, amit
jelenleg hazankban alkalmaznak?*

Alkalmazott mar kreativitast vizsgal6 eljarast?*

On foglalkozik az 6rain a kreativitas fejlesztésével 2*
Ismer kreativitast fejleszt6 eljarasokat?*

On kreativnak érzi magat?*

A kreativ tevékenységérél/ hobbijarél tudnak a tanitvanyai?

Eléfordult mar, hogy az On hatéasara tanitvanyai is elkezdtek az
On hobbijaval foglalkozni?*

0 20 40 60 80 100 0p

*A khi-négyzet-proba szignifikdns (p<0,05) kulonbséget jelez az ,igen” és a ,,nem” valaszok megfigyelt és varhaté
gyakorisaga kozott.

Itt ismét a fentebb jelzett jelenséggel talalkozhattunk: a konkrét tantargynal/tantargycsoportnal
fontosabb az, hogy a tanar mit gondol a kreativitasrdl, illetve a a tantargy kreativitasra 6sztonzé
hatasarol. Lényeges az is, hogy azok, akik allitasuk szerint nem foglalkoznak a tanoraikon
kreativitasfejlesztéssel, a magas osztalylétszamokkal (idénként 40 fGs osztalyok); az id6hiannyal; a
maodszertani ismeretek hianyaval és a leadand6 tananyag mennyiségével indokoltdk a fejlesztés
elmaradasat. A kreativitasfejlesztésre mas aspektusbdl kérdezd eldéntendd kérdés esetében azt
tapasztaltuk, hogy a megkérdezettek 60,33%-a ismer kreativitast fejlesztd eljarasokat.

Az egyéni tanari kreativitassal kapcsolatos vélemények (vo.: 2. abra): a valaszaddk igen magas
aranya (78,8%-a) érzi magat kreativnak. Ez az ardny bizakodasra adhat okot a tanuloi
kreativitasfejlesztéssel kapcsolatban, hiszen a pedagogusok kreativitasa determinalhatja a tanulék
kreativ megnyilvanulasainak fokozddasat. A pedagdgus-kreativitas a pedagdgus szerep olyan
OsszetevGjének tekinthet6 (pedagodgus szerepekrdl lasd: Bagdy, 1994; Csapd, 2002), melyeknek
tudatositdsa nem elhanyagolandd feladat. Kiilondsen fontos ezt hangstlyoznunk akkor, amikor
napjaink tarsadalmi kihivasai k6zott az Eurdpa 2020 program egyik alapfeltevéseként jelenik meg az
innovativitas és a kreativitas (Kreativ Eur6pa Program), illetve az ezekre nevelés gondolata. Azok a
pedagogusok, akik kreativnak itélték meg magukat, Onbevallasuk alapjan a ml(ivészetek, a
tudomanyok, a sportok, a nyelv és a mindennapi élet terén végeznek kreativ tevékenységet. A
valaszadok kozil 1 6 jelezte, hogy szabadalmaztatott taldlmannyal rendelkezik. A pedagdgusok nagy
részére inkdbb a Simontonnal (1988) , little-c”-ként vagy mindennapi kreativitasként; Barkoczinal
(2012) kéznapi kreativitasként emlegetett kreativitas jellemzd; mig ritkabban jelennek meg a , big-C”-
re (Simonton, 1988) vagy kivalo alkotdkra (Barkdczi, 2012) jellemzé tartalmak.

A, Kreativ tevékenységérél/hobbijardl tudnak a tanitvanyai?” kérdésre a valaszadok 53,26%-a felelt
igennel, s 39,13%-uk jelezte, hogy tudomasa van arrdl, hogy tanitvanyai is elkezdtek az 6 hobbijaval
foglalkozni. A modellkbvetés szerepét vizsgalé kutatasokban (Bandura, 1969; Kdésa, 2005)
megallapitasra kerilt, hogy a modellek kovetése, példaképek valasztasa, a megfigyeléses
(obszervacids) tanulas alapvetd szerepet jatszik a szocializacié folyamatdban. A modellaldas masok
viselkedésének megfigyelését (és esetleg, de nem mindig és nem kizarélagosan utanzasat) jelenti, igy
a pedagégusok kreativ magatartdsa és tevékenysége kovetendd példaként jelenhet meg a
tanitvanyaik el6tt. Fontos kiemelni a pozitiv példa erejét és sziikségességét, ahogy tette Simonton
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(1988) is aki, a kreativitas kialakuldsdhoz vezetd alapelemként utalt a példaképek szerepére
gyermekkorban (mint a kreativ személyektdl valo tanulas vagy példakovetés kedvezé hatasara).

A kreativitdsrdl alkotott tandri vélemények szervezédése

Tekintve, hogy az otfok( skalan nyert valaszok eloszlasa nem felelt meg a faktoranalizis

el6feltételeinek, a tanari vélemények szervez6dését rangkorrelaciés kapcsolataik alapjan
térképezhetjik fel. Az otfokd skalan megvalaszolt allitdsokkal kapcsolatos Spearman-féle
rangkorrelacié-szamitas eredménye szerinti szignifikdns (p<0,05) egyuttjarasokat a 3. abra
szemlélteti.

3. abra. Szignifikans (p<0,05) korrelacids kapcsolatok a kreativitadssal kapcsolatos tanari vélemények
kozott (N=184). Forras: Szerz6.

Jelmagyaréazat:

a) Szerintem a kreativitas, olyan készség, amelyet alkalmazni
lehet az élet minden teriiletén.

b) Szerintem a kreativitas olyan készség, amely minden iskolai
tantargyban megjelenhet.

c) Szerintem a kreativitas fejleszthetd.

d) Szerintem a kreativitas a szaktargyi éraimon belil tanithaté.

e) Szerintem a kreativitas vellnk szlletett.

f) Szerintem vagy van az emberben kreativitas, vagy nincs.

g) Szerintem az &ltalam tanitott tantargy kreativitasra 6sztonzi a
didkokat.

h) Szerintem az iskola kreativitasra 6sztonzi a didkokat.

i) Szerintem atarsadalmunk kreativitasra 0sztdnzi az
allampolgéarokat.

j) Szerintem atehetséges gyerekeknek is sziiksége lehet
kreativitasfejlesztésre.

k) A mai gyerekek kevéshé kreativak, mint a 20-30 évvel ezeldtti
gyerekek.

I) A mai gyerekek kevesebb kreativ tevékenységet végeznek,

_mint a 20-30 évvel ezelbtti gyerekek. —

A 12 allitas kozott elméletileg lehetséges ((12*12)-12)/2 = 66 korrelacids kapcsolatbdl minddssze
19 szignifikans (p<0,05 szinten). Ezekrdl réviden:

— A leger6sebb korrelacio — vagy jelen esetben: a valaszadok legnagyobb kdvetkezetessége — a
mai és a 20-30 évvel ezel6tti gyerekek kreativitasara, illetve kreativ tevékenységeinek
mennyiségére vonatkozo allitasok esetében tapasztalhatd (r=0,704). E két allitas ugyanakkor
nincs szignifikans korrelacios kapcsolatban a tobbivel — a kreativitdsra vonatkoz6 egyéb
véleménytdl flggetlen 6nallé kognitiv egységet alkotnak. A vélaszadok 35%-a 40 év alatti,
65%-a 40 év feletti volt. Amikor a 40 év alatti valaszaddk nyilatkoznak a 20-30 évvel ezel6ttiek
kreativitasarol, akkor tulajdonképpen a sajat generaciojukrol, a sajat gyermekkori
korcsoportjukrol nyilatkoznak (r=0,737, p=0,000, N=64). A 40 évnél idGsebbek esetében ez a
korreldcié még erésebb (az 50 évnél idGsebbek esetében a korrelacié mar: r=0,798, p=0,000,
N=43). Az életkor ndvekedésével a két vélemény kozotti kapcsolat még szilardabba valik. A
Mann-Whitney-féle U-préba szerint nincs szignifikans kiilénbség a korcsoportok kozott e két
vélemény megitélése tekintetében.

Pl

— A masodik legerésebb korrelacié (r=0,507) a ,Szerintem a kreativitds fejleszthet6” és a
»Szerintem a kreativitas a szaktargyi 6raimon belil tanithat6” kifejezések kdzott talalhato.

— Harom mérsékelt (r=0,30 és r=0,49 kozotti) korrelaciés kapcsolat mutatkozott. Ezek: a) a
kreativitds minden iskolai tantargyban torténé megjelenésével és az élet minden teriletén
torténé alkalmazhatdsagaval kapcsolatos itéletek kozotti egylttjaras: r=0,369; b) A
LSzerintem a kreativitas a szaktargyi 6ramon belll tanithat6” allitassal kapcsolatos
egyetértést kifejez6 pontszam egylittjar a ,Szerintem az altalam tanitott tantargy
kreativitasra 6sztonzi a didkokat” (r=0,392). Az iskola és a tarsadalom kreativitasra 6szténz6
jellegével kapcsolatos vélemények kozotti korrelacié: r=0,408.
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— Gyenge (r=0,01 és 0,29 kozotti) korrelaciok szama: 14. Ezek kdzott két szignifikdns negativ
korrelaciot tapasztaltunk. Mindkét esetben a korrelaciés par egyik tagja a ,,Szerintem vagy
van az emberben kreativitas, vagy nincs” allitas.

Osszefoglalas

Tanulmanyunkban a pedagdgusok kreativitdsrdl alkotott véleményeit mutattuk be egy 184 fds
mintan alapulé kérdGives vizsgalat eredményein keresztiil. A pedagdgusok véleményei néhany
tovabbi kutatasra érdemes gondolatot jelenitenek meg:

1) Egyrészt sziikségesnek latszik, hogy a pedagdgusok a sajat kreativitasukat megjelenitsék az
iskoldban; fontos a kreativitds (rész)kompetencidjanak tudatositdsa, amellyel elGsegithetik a
tanitvanyaik kreativitas fejl6dését is.

2) Masrészt tovabbi kutatasra érdemes a pedagogusoknak azon véleménye, amelyek az iskola és a
tarsadalmunk kreativitdsra 6szténz6 hatasaira vonatkoznak. A pedagdgusok annak ellenére, hogy
tobbnyire hisznek a kreativitas tanithatdsdgdban és fejleszthetGségében, s6t tobbségben 6nmaguk is
végeznek kreativitasfejlesztést draikon; mégsem hisznek teljes mértékben a hazai iskolak
kreativitdsosztonoz6 hatasaban; és ugyanez vonatkozik a tarsadalmunkra is. A fennallé diszharmaénia
alapja az, hogy az iskolarendszer bazisat maguk a pedagdgusok képezik (akik a tanari véleményeikben
6nmagukat tobbnyire kreativnak értékelték); mégis 6k azok, akik nem hisznek a hazai iskoldk és a
tarsadalom kreativitasosztonzs 1étében. Ugy tlinik pedagdgiai szemléletvaltas szitkséges. Ahogyan
Pléh (2010) is kiemelte a mentorok szerepét a kreativitas alakitasaban; s6t azt is hangsulyozta, hogy a
kreativitdshoz nem baj, ha az ember mentora egy kicsit excentrikusabb.

3) Az utolsé gondolat a tehetségdiagnosztika terileteire vezet. A legtébb pedagogus a kreativitas
mérhetdsége mellett voksolt, ugyanakkor, csak kevesen voltak, akik ismernek /alkalmaznak
kreativitasvizsgalé eljarasokat. Barmilyen fejlesztés hatékonysaganak, illetve bizonyithatésaganak
kérdése mertilhet fel abban az esetben, ha a fejlesztést végz6 szakember nem ismeri/nem alkalmazza
a (pl. el6- és utdteszt jellegl) diagnosztika megvaldsitasahoz sziikséges vizsgald eljarasokat. Sét,
ahogy a kordbbiakban mar megfogalmazddott, a sokrétli kreativ tevékenységhez alkalmazkodd,
széles spektrumi mddszertani repertoar ismerete lenne idealisnak elfogadhaté ahhoz, hogy egy, a
fejlesztés eredményességérsl szamot adé — a minimalisan elvarhaté dnkontrollos hatasvizsgalattal
alatdmasztott — fejlesztési folyamat megvaldsulhasson. Ugy tinik, a jovében sziikséges a kreativitas
vizsgalati lehet&ségeinek szélesebb koérben torténd megismertetése, tudatositasa.

SUMMARY
TEACHERS’OPINIONS ABOUT CREATIVITY

Background and aims: This study focuses on the opinion of teachers concerning creativity.
Considering the fact that the fate of the development of creativity depends on teachers, it is vital to
get a line on how the educators conceive about creativity, its analysation and development. Method:
Focusing on these topics we analysed the answers of 184 Hungarian teachers with the help of a
questionnaire. During the monitoring we analysed teachers’ opinions, their distinction based on
gender and age, and the hidden structure of these opinions with a five-grade scale and yes/no
questions Results: We did not experience distinction based on gender and age. We found consent
among teachers regarding the notion of creativity development, although the other statements
proved to be quite divisive. Beside this, a very interesting disharmony evolved: despite of the fact
that pedagogists - most of the time — believe in the development and success of teaching creativity
(what is even more, they often carry out creativity-development during their courses), they do not
believe entirely in the effect of creativity-motivation of Hungarian schools. Additionally, they think
the same referring to our society. It turned out that teachers are mostly uninformed about the
cognition and use of creativity-measuring methods. Consequences: 1) It is necessary to enhance
teachers’ creativity-competence awareness with which they can help the development of the
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creativity of their students. 2) A change of pedagogue-approach is also a need. 3) Considering
creativity it would be essential in the future to get to know the possibilities and chances of creativity
on a wider basis.

Keywords: creativity, teachers' opinions, creativity test
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MALMOS EDINA: BIOLOGIA TANAROK VELEMENYE AZ ISKOLABAN ELOFORDULO
TERMESZETTUDOMANYOS TEVKEPZETEKROL - DE-TTK BIOLOGIA-FOLDRAJZ
TANARI MSC

Lektordlta: Dr. Mezd Ferenc
1. Bevezetés

Egy tantargy tanuldsa annal nehezebb egy gyerek szamara minél absztraktabb gondolkodast
igényel. A természettudomanyos tantargyak tanuldsa kiilénésen nagy absztrakciot igényel, igy nem
meglepd, hogy tanuldink eltdvolodnak a természettudomanyoktdl, mert azokat tulsdgosan tudomany
kdzpontinak itélik, az 6rakon elsajatitott ismereteknek nem tulajdonitanak gyakorlati jelentGséget
(Chrappéan, 2001). Az dsszetett gondolkodasméd megneheziti a tanulasi folyamatot, akadalyozza a
megértést, igy a tanulokndl hibas elképzelések, tévképzetek alakulhatnak  ki.
»A tévképzetek (misconceptions) a gyerekek vagy akdr felnéttek tuddsdba tartésan beépiilé hibds
elképzelések, a jelenleg elfogadott tudomdnyos nézetekkel dssze nem egyeztetheté fogalmak,
fogalomrendszerek, a kérnyezet egyes jelenségeirél alkotott modellek, amelyek mélyen gydkereznek
és gyakran a tanitasnak is ellenallnak” (Korom, 2002. 139. 0.).

Novak (1977), Driver és Easley (1978) nevéhez f(iz6dik a természettudomanyok tanulasanak és a
fogalmi valtas elméletének Osszekapcsolasa. Felismerték, hogy a természettudomanyos tanulast
alapvet6en meghatdrozza a tanuldk alternativ fogalmi kerete (alternative frameworks), elézetes
tudasa (preconception) és tévképzeteik (misconceptions) jelenléte, amelyek a bels§ értelmezé
rendszerhez er6teljesen kapcsolodnak, igy megsziintetésiik, korrigalasuk nagyon nehéz folyamat.

A konstruktivista tanulaselmélet szerint minden ember tudasat tapasztalataira épitve, egyénileg
konstrudlja, igy alakitva ki magdban egy sajatos belsd értelmezési keretrendszert. Az igy kialakult
el6zetes tudasnak, mint sajat értelmezési rendszernek alapvet6 szerepe van a tanulasi folyamatban.
Az egyénileg konstrualt belsé értelmezési rendszer azonban sok esetben kiilonbézhet a tudomanyos
elgondolasoktdl. Ha az Gj informéacié nem illik bele a meglévs tudasrendszerbe, akkor tévképzet
alakulhat ki. Nahalka (1997a) szerint a tanulasi folyamatnak hét lehetséges kimenetele |étezik. Ezek a
1.) k6z6mbosség, a 2.) problémamentes tanulas, a 3.) kizaras, a 4.) magolas, a 5.) meghamisitas, a 6.)
kreativ mentés és a 7.) fogalmi valtas. Tévképzet meghamisitas és kreativ mentés soran alakul ki.
Meghamisitasrol akkor beszéliink, ha a tanulé a megtanulandd Uj ismeretanyagot gy mddositja,
formalja, hogy az kapcsolhato legyen meglévé értelmezési rendszeréhez. Kreativ mentés soran pedig
a tanuld az Uj informaciot, mint a szabalytdl eltérd, azt erdsit6 kivételt jegyzi meg (Nahalka, 1997a).
Ahhoz, hogy az igy keletkezd tévképzeteteket korrigdlni tudjuk fogalmi valtasnak kell bekévetkeznie,
ehhez pedig fel kell térképezniink a tanuldk el6zetes tudasat, belsé fogalmi rendszerét. Meg kell
allapitanunk, hogy a tudas konstrualddasaban hol tértént hiba, ugyanis a korrekcids folyamatot innen
indulva kell elkezdenunk.

A tanulok természettudomanyos ismeretei, igy tévképzeteik is egyrészt a hétkdznapokbal,
masrészt az iskolai tanitasi-tanulasi folyamatbol szarmaznak. A gyerekek nem tiszta lappal kezdik meg
az iskolat, oda magukkal viszik el6zetes ismereteiket, illetve az ezek magyarazatara kialakult egyéni
belsé értelmezé rendszeriiket (Korom, 1997). Ebben az értelmezd rendszerben jelen vannak bizonyos
naiv elméletek, gyermektudomanyos nézetek, amelyekkel eddigi tapasztalataikat magyarazni tudtak,
ennek kodvetkeztében a mindennapi élet soran tévképzeteik nem kertltek a felszinre. Azonban ezek a
naiv elméletek kilénbdznek a tudomanyos elgondolasoktdl. igy belathatd, hogy az iskolaban a
tudomanyos ismeretek elsajatitatasa csak akkor lehet eredményes, ha el6bb a tanuldk belsé
értelmezési rendszerében torténik valtozas, atrendezédés. Sajnos a magyar oktatas nem fordit
elegendé figyelmet arra, hogy feltérképezze a gyerekek el6zetes ismereteit, tapasztalatait, igy az ezek
helytelen értelmezésébdl adddo tévképzetek még sok év tanulds utdn is megmaradhatnak, igy
gatolhatjak a tovabbi sikeres ismeretelsajatitast, illetve az ismeretek gyakorlati alkalmazasat (Juhasz
és Markus, 1999).
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2. Avizsgalat célja, kérdései

Az iskolai tanitasi-tanulasi folyamat soran kialakul6 tévképzetekhez kapcsolédva tobb kutato azt
vizsgalta, hogy az ismeretek kozvetitSi, maguk a tandrok milyen tévképzetekkel rendelkeznek
(Valanides, 2000; Chou, 2002; Ludanyi, 2009). A tananyag magyardzata soran ugyanis sajat
értelmezésiiket kozvetitik a tanuldk felé, igy az abban jelen [évé tévképzeteiket is atadhatjak
tanitvanyaiknak. Vizsgalatunkban az eddigi kutatasokkal ellentétben, nem arra voltunk kivancsiak,
hogy a tanarok milyen természettudomanyos tévképzetekkel rendelkeznek, hanem arra, hogy a
pedag6gusok mennyire vannak tudataban a tévképzetek iskolai jelenlétének, képesek e pontosan
definialni a tévképzeteket, hogyan prébaljak feltérképezni, illetve korrigalni azokat.

A vizsgélatban igy a kovetkezd kérdésekre kerestik a valaszt:

1.) Milyen mértékben vannak tisztdban a pedagdgusok az iskoldban jelen 1évé biologiai
tévképzetekkel, képesek e azokat definialni, illetve konkrét példat emlitenek-e azokra?

2.) Milyen elemeket jeléinek meg leggyakrabban a tévképzetek forrasaként?

3.) Mennyire tartjdk fontosnak a tanuldk el6zetes tudédsanak feltérképezését a tanulasi
folyamatban, illetve hogyan, milyen mddszerekkel mérik fel a tanuldk el6zetes tudasat?

4.) Milyen mértékben jelennek meg antropomorf és/vagy antropocentrikus gondolatok a tanéran
illetve, hogyan viszonyulnak ezekhez a tanarok?

3. Minta, médszerek

Google (rlap alkalmazasaval online kérdGivet készitettlink, amelyet 2014 marciusdban 112
bioldgia szakos pedagdgusnak kildtiink el e-mailben tébbszor is, ennek ellenére mindéssze 28,5%-0s
volt az adatok visszaérkezése, 32 pedagdgus kiildott vissza értékelhetSen kitoltott kérdGivet.

A 7+9 kérdésbdl allé kérdGiv elsé része a valaszadd nemére, kordra, tanitasban toltott idejére és
szakjaira vonatkozoan ad meg hattéradatokat. Az ezeket kovetd kérdések nyilt kérdések voltak,
amelyek a tanarok tévképzetekkel kapcsolatos tapasztalataira, véleményére, a tanuldk elGzetes
tudasanak feltérképezésére, illetve naiv elméleteik korrekcidjanak lehet&ségeire vonatkoznak.
A valaszadok nemére és munkahelyik intézménytipusara (nemek szerinti megoszlas: t= 2,252; p=
0,032; munkahely szerinti megoszlas: Cochran's Q (3)=8,500% p=0,037) vonatkozé adatokat a 1.
tablazat mutatja.

~N| ol O| ©
Al WL

22 10
1. tablazat. A valaszaddk megoszlasa a nem és munkahelyiik intézménytipusa szerint

A vélaszt add pedagogusok 66%-a lakohelyéll a megyeszékhelyet, 9%-uk a kdzépvarost, 25%-uk
pedig a kisvarost jelolte meg, azaz 5000 f6nél kevesebb lakost szamlalé telepuilésrél nincs adatunk.
Fontos megjegyezni, hogy nem tudtuk, hogy azon 112 pedagdgus, akiknek elkiildtik a kérdGivet erre
vonatkoz6an milyen hattéradatokkal rendelkezik. Eletkor szerint a legtdbb kérdSivet a 40-50
(34,25%), valamint a 30-40 (31,25%) év kdzotti tanarok kildték vissza. A megkérdezett pedagégusok
84%-a minimum 10 éves tanitasi tapasztalattal rendelkezik a bioldgia teruletén.

A kérd6iv masodik része a tandrok tévképzetekkel kapcsolatos tapasztalatait, véleményét nyitott
kérdések segitségével vizsgalta. Minden ide tartozé kérdésnél legel&szor kategorizéltuk a tanarok
altal adott valaszokat. A nyitott kérdések jellegébdl addddan, egy-egy hosszan kifejtett valasz
esetében az is el6fordult, hogy az adott felelet tobb kategéridba is besorolhaté volt. Ebben az
esetben nem tettiink kiildnbséget a valaszelemek kdzétt, valamennyit egyenranglnak itéltik, igy az
értékelésnél minden elemet figyelembe vettiink. Az eredmények értékeléséhez Excel és SPSS 13.00
programokat hivtuk segitségil.
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4. Eredmények és értékelésiik

A vizsgalat egyik kozponti kérdése az volt, hogy milyen mértékben vannak tudatadban a
pedagdgusok a tévképzetek iskolai jelenlétének, képesek-e azokat definialni, illetve konkrét példat
emlitenek-e azokra. A kérdésre adott valaszokat az 1. dbran lathatd kategoriakba soroltuk.

3,25% = nincs valasz

= nem hallott réluk

= szakmai hibaval azanositja
hallott roluk, de

kenkrétumot nem ir
w forrast is jeldl

40,50%

= definiciot ir

1. dbra. A tanarok informacioi a természettudomanyos tévképzetekré|

Az 1. dbra adataibol leolvashato, hogy a megkérdezett pedagdgusok 31,25%-a (definiciot ir: 3,25%,
illetve forrast is jelol: 28,00% kategoridk) rendelkezik pontos informéaciokkal a tévképzetek iskolai
jelenlétérdl. Ezen pedagdgusok kozll legtobben vélaszukban tévképzetek kialakulasat elGsegité
forrasokat jelélt meg (pl. hétkdznapi gondolkodas, iskola, média.) Minddssze 3,25%-uk — azaz a
valaszadok kozil minddssze egy pedagbégus — fogalmazott meg viszonylag pontos definiciot a
természettudomanyos tévképzetekre vonatkozdan:

"A tévképzetek egy-egy természettudomanyos fogalommal, folyamattal
kapcsolatos olyan helytelen értelmezések, amelyek a valésagban nem alljak
meg helytket, pontatlansaguk miatt alkalmat adnak félremagyarazasra."

A tévképzetek kialakulasanak lehetséges forrasait vizsgald kérdésre a megkérdezett pedagégusok
62,50%-a tobb valaszelemet is jelolt. A legtobb bioldgia szakos tanar a médiat okolta a tévképzetek
kialakulasaért, de jelentds résziik emlitette a mindennapi élet és a hétkdznapi gondolkodas, valamint
az iskolai tanitasi-tanulasi folyamat szerepét is (2.abra). Erre vonatkozéan azt is megallapithatjuk,
hogy a megkérdezett pedagdgusok tébb mint fele (53,13%-a) tudatdban van annak, hogy az iskola is
szerepet jatszhat a tévképzetek kialakuldsaban, ugyanakkor az el6z6 kérdésnél lathattuk, hogy
jelentds résziik nem képes pontosan megfogalmazni azt, hogy mit értiink tévképzet alatt.

Valaszaddk aranya
100%
90%
0,
s 62.50%
60% 53.13%
50% 46.88%
40% 31.25%
0% 18.75%
0,
ig éz 3.25% I . 9.38%
nincs vélasz média internet mindennapok kortarsak iskola szOvegértési
gondok

2. dbra. A tévképzetek kialakulasanak lehetséges forrasai a valaszadd pedagogusok szerint

A szakirodalom alapjan a tévképzeteket kialakulasuk forrasa szerint két csoportba sorolhatjuk:
hétkéznapi gondolkodasbdl ereds tévképzet, valamint az iskolai tanitasi-tanulasi folyamat soran
kialakulé tévképzet (Toth, 2011). E szerint a felosztas szerint a tanarok altal adott valaszok kozil a
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médiat (62,50%), az internetet (31,25%), a mindennapokat (46,88%) és a kortarsakat (18,75%) a
hétkoznapi gondolkodasbdl eredé tévképzetek kozé sorolhatjuk, mig magat az iskolat (53,13%),
valamint a tanuldsi folyamatot nehezité szOvegértési problémakat (9,38%) az iskolai oktatashoz
kapcsolhatjuk. Azon pedagdgusok aranya, akik valasza mindkét katego6riaba besorolhatd volt 43,75%
(mivel a nyilt kérdésekre kapott valaszok esetenként tobb elemet tartalmaztak, igy egy-egy
pedagdgus valasza tobb kategoridba is besorolhato volt).

Erdekes volt azt is megnézni, hogy mit értenek a valaszadok az iskolai tanitasi-tanulasi folyamat
soran kialakuld tévképzetek forrasai alatt (3.abra).

70.59%

35.29%
23.53% . 23.53%

3. dbra. Az iskolai tanitasi-tanulasi folyamat sorén kialakul6 tévképzetek tanarok altal megjeldlt forrasai

A nyilt kérdésekre adott hosszan kifejtett valaszokbdl adéddan ebben az esetben is megfigyelhetd,
hogy valamennyi pedagégus, aki valaszdban emlitette az iskolat, azon belul t6bb olyan forrast is
megjelolt, ami elGsegitheti naiv elméletek kialakulasat. A valaszadok 70,59%-a megjeldlte a
tankdnyvet, mint tévképzetek kialakuldsat elGsegit6 eszkozt. Ez azért is fontos, mert legtdbben a
gyerekek 6nallé tanuldsat segité legfontosabb eszkdzként is a tankonyvet jeldlték meg (71,88%).
Ehhez kapcsol6d6an arra is kivancsiak voltunk, hogy a tankdnyvet hogyan és milyen mértékben
hasznaljak a pedagogusok sajat oraikon (4. abra).

50.00%  50.00% |43.75%  40.63%

4. dbra. Tankdnyvhaszndlat rendszeressége és célja a tandrékon

A valaszaddk kozott egyenlé aranyban oszlanak meg a tankdnyvet gyakran, illetve a tankényvet
minden &éran hasznaldé pedagogusok (50-50%). A megjeldlt teriletek kozil a valaszadok 40,63%-a
abraelemzésre haszndlja a tankonyvet. Ezzel Osszefliggésbe hozhaté az, hogy a valaszadd
pedagdgusok kozel fele (46,88%-a) a Mozaik Kiadd tankdnyvébél tanit, mert véleményiik szerint ez a
tankonyvcsalad rendelkezik a leggazdagabb abraanyaggal. A valaszokb6l a MOZAWEB (a Mozaik
Kiadd web-tankonyve) kedveltségére is kovetkeztethetiink, ugyanis, azok a tanarok, akik az
okostéblat kiegészitve hasznéljadk a tankonyvet (12,50%), valamennyien a Mozaik Kiad6
tankdnyvébdl tanitanak, illetve kilén meg is megfogalmaztak, hogy a tankényvhoéz jél hasznalhaté
digitalis tananyag kapcsolddik.
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A OECD-PISA mérésekben évek 6ta tapasztaljuk, hogy tanuldink szévegértési gondokkal kiizdenek.
Ez azért is jelent8s, mert a tankonyvi szOveg helytelen értelmezése is eredményezheti tévképzet
kialakuldsat, ennek kovetkeztében a tanulasi folyamat sikertelenségét. Ehhez kapcsoloddan a
tanaroktol megkérdeztiik (5. abra), hogy véleményik szerint okoz-e nehézséget a tanuldknak a
tankonyv hasznalat.

1.0k: mert a tankonyvi
szbveg tal tdmény;

2.0k: mert egyes témak tul
bonyolultak a tanul6k
szamara,

3.0k: mert a tanul6knak
rossz a szovegértési
képességuk;

4.0k: mert nem a
korosztalynak megfeleld a
tankodnyv széveghasznalata

5. abra. A tanérok véleménye a tanul6k tankdnyvhasznalatdnak
nehézségeirdl

Az 5. dbra adataibdl lathatjuk, hogy szignifikansan magas azok aranya, akik szerint a tanuléknak
valamilyen szinten nehézséget okoz a tankdnyvi szoveg értelmezése (néhany gyereknek nehézségek
okoz: 37,50% és tobb gyereknek nehézséget okoz: 43,75%) (p=0,000). Az okok kozott legnagyobb
aranyban a tanuldk rossz szdvegértési képességét jeldlték meg (75,00%) (p=0,000). Ennek ellenére a
szbvegértési képesség tudatos javitdsara csupan a valaszadok 21,88%-a (4.abra) hasznalja a
tankonyvet.

Mivel az iskolai oktatas soran kialakul6 tévképzetek forrasaként legtobben a tankdnyvet jelélték
meg (3. abra, 70,59%), feltételeztik, hogy ezen valaszadok mar konkrétan talalkoztak olyan
tankényvi részlettel, ami el8idézheti egy-egy naiv elmélet kialakulasat. Az erre iranyulé kérdésre a
valaszadok 78,13%-a igennel valaszolt, tehat mar taldlkoztak ilyen elemmel, ugyanakkor konkrét
példat csak az igennel valaszolok 36%-a irt (6. abra). Ok azonban legtobb esetben nagyon precizen,
tankényvet, s6t oldalszdmot is meghatérozva feleltek (Példa a tanarok altal emlitett tévképzetre, és
annak korrigélasara: ,,A virusok szaporodésa abran a virus és a baktérium mérete kdzel azonos. A
korrigélasra pl. elektronmikroszkpos képet mutatok™.) Az "ir, de nem konkrét példat" kategdria
alatt a "tankonyv abraanyagaban", illetve a "tankonyv szévegében" tipusu valaszokat soroltuk.

78.13%

32.00% 36.00% 32.00%

6. abra. A tankényvekben el6fordul6 tévképzetek kialakuldsat elésegité elemekkel kapcsolatos valaszok

21.87%

A tévképzetek kialakuldsa, feltérképezése és korrekcidja szempontjabdl kiemelt jelent6ségl, hogy
milyen elGzetes ismeretekkel rendelkeznek a tanuldk. A konstruktiv pedagdgia értelmezése szerint a
tanulds a belsg értelmezd rendszer folyamatos épitése, a tanulasi folyamat sikerességét pedig ennek
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a belsé értelmez6 rendszernek a felépitése hatarozza meg. Azaz, ha értelmezd rendszeriink hibas, az
Uj informdcié nem lesz képes megfelel6 mdédon kapcsolddni a meglévé ismeretekhez, a tanulds nem
lesz eredményes (Nahalka, 1997b), tehat az el6zetes tudas nem zérhato ki a tanuldsi folyamatbol.

A mennyire tartigk fontosnak a tanuldk elézetes tuddsdnak feltérképezését a tanuldsi
folyamatban, illetve hogyan, milyen mddszerekkel mérik fel a tanuldk elbzetes tuddsdt kérdésre
adott tanari valaszokat a 7. abra mutatja. Mivel feltételeztiik, hogy minden tanar fontosnak tartja,
ezért a kérdGivben az el6zetes tudas feltérképezésének maddjara kérdeztiink ra. Egyes pedagdgusok
ebben az esetben is tébb ide vonatkozd lehetséget is megfogalmaztak. Szignifikdnsan a legtébben
az ora eleji beszélgetésre, gondolkodtaté kérdések megfogalmazasara utaltak (78,13%) (p=0,000),
amely jelen oktatdsi rendszerben, a sz(ikos természettudomanyos orakeretek koézott a leginkdbb,
illetve legnagyobb rendszerességgel és eredményességgel megvaldsithaté mddja a gyerekek el6zetes
tudasanak feltérképezésre. Azon valaszadd pedagoégusok aranya, akik az id6hidany miatt nem
forditanak figyelmet az el6zetes tudds felmérésére, 9,38%. Tobb tandr a tudas felmérésének kevéshé
rendszeresithet§ mdédjat nevezte meg (pl. kérdGiv 6,25%, kisel6adds 3,13%, erre iranyul6 dolgozatok
25,00%). Erdekes, hogy az elézetes tudas vizsgélatara iranyuldan dolgozatot 6sszeallitd tanarok fele
le is osztalyozza azt. Ugyanakkor nem tudjuk, hogy minden tanulénak jegyet adnak vagy csak azokat
jutalmazzak igy, akik kiilénosen sok, illetve helyes el&zetes ismerettel rendelkeznek. Voltak olyan
pedagogusok is, akik az el6zetes tudas felmérésére az év eleji diagnosztikus mérést hasznaljak
(15,63%). Véleménylink szerint, ezekbSl azonban inkabb azt tudjuk meg, hogy ez el6z6 évi
tananyagbdl mi az, amire emlékeznek a gyerekek, hogy mennyit felejtettek a nyari sziinetben, nem
pedig azt, hogy egy adott témakoérhoz, tananyaghoz vagy jelenséghez kapcsoloddan konkrétan
milyen el6zetes ismereteik, tapasztalataik vannak, illetve hogyan gondolkodnak egy konkrét dologrdl.

Valaszadok aranya

100.00%
90.00% 78.13%
80.00%
70.00%
60.00%
50.00%
40.00%

30.00% 15.63%
288822 0.38% 313% 1250%  12.50% £ 6.25% 313%

0.00%

nem, mert nincs beszélgetés,  tanéran kivill dolgozat, felelet dolgozat (nem diagnosztikus  kérdéivekkel kisel6adas
raidé gondolkodaté (pl.sziinetben) formajaban  osztdlyozott)  mérés az év
kérdések (osztalyozott) elején

7. dbra. A tanuldk el6zetes tudasanak felmérési maédjai

Az emberi gondolkodasra jellemzd antropocentrizmus nagymértékben befolydsolja a tanuldk
el6zetes tudasat, az ebbdl adddd helytelen értelmezések pedig elGsegithetik a tévképzetek
kialakulasat. igy arra is kivancsiak voltunk, hogy milyen mértékben jelennek meg antropomorf és/vagy
antropocentrikus gondolatok a tanoran, illetve, hogy a tanarok hogyan viszonyulnak ezekhez. A 8.
abran lathatd, hogy a valaszadok 78, 25%-a az iskoldban mar talalkozott tanulasi folyamatot
befolyasolé antropomorf és/vagy antropocentrikus elméletekkel, illetve ezen fellll 6,25%-uk Ugy
nyilatkozott, hogy az el6zetes tuddsban jelen lévS ilyen gondolatok befolyasoljak a megértés
sikerességét, ugyanakkor 6k még nem szembesiltek ilyennel a tandran. A valaszt add biolégia
tanarok mindossze 12,50%-a probal a tanitasi folyamat soran épiteni ezekre az elképzelésekre.
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= meg nem talalkosott ilyennel

® befolydsoljik, do még nem
talalkorott ibyennel

1 befolydsoljik, néhany ilyonnel
talalkozott

befolbydsoljik, sokszor
megjelennek ilvenek

® befolydsoljik, és negativan

21,88%

= befolydsoljik, de akdr pozithv
akar negativ lehet rajuk épiteni

8. abra. A tandrok véleménye az iskoldban el6fordul6 tanulasi folyamatot befolyasold
antropomorf/antropocentrikus gondolatokrol

Osszegzés

Annak ellenére, hogy a megkérdezett pedagdégusok csak igen kis hanyada kildott vissza
értékelhet8en kitoltott kérdGivet, 6sszegzésként megallapithatd, hogy a tanarok tudataban vannak a
tanuldsi folyamatot megnehezité tévképzetek iskolai jelenlétének, valamint a naiv elméletek
kialakulasanak forrasait is jol korllhataroltak. Ugyanakkor a tévképzetek definidlasara mar csak
kevesen képesek. A valaszt addk kdziil minddssze egy pedagdgus fogalmazott meg viszonylag helyes
definiciot a tévképzetek fogalmara. Tévképzetek forrasaként a legtébb tanar tobb valaszelemet is
megjelélt. A mindennapi gondolkoddsbdl eredd tévképzetek forrdsaként, illetve azt leginkabb
befolyasolé elemként a média szerepét jelolték meg. Az oktatas soran a tévképzetek kialakulasat
eldsegitd eszkézként a tankényvet nevezték meg a legtébben, ugyanakkor erre konkrét példat mar
csak kevesen irtak. A tankdényvhéz kapcsoléddan a vélaszaddk jelent8s része a tanulok rossz
szbvegértési képességét is okolta a naiv elméletek kialakulasaért, ennek ellenére a tanéran csak
kevesen szannak id6t a szOvegértés fejlesztésére. A vizsgdlatbdl az is kiderilt, hogy valamennyi
vdlaszadd fontosnak tartja a tanuldk elbzetes tuddsdnak feltérképezését a tanulasi folyamat
sikerességének novelése és a tévképzetek korrekcidja szempontjabol. Erre szignifikdnsan a legtébben
az ora eleji beszélgetéseket alkalmazzak, ami a jelenlegi oktatasi koriilmények kdzott a leginkabb
megvaldsithaté mddja az elSzetes ismeretek felmérésének.
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LENART ZOLTAN: A FELSO VEGTAGI FUNKCIOK KOMPLEX VIZSGALATA SAJATOS
NEVELESI IGENYU CSOPORTBAN - ELTE NEVELESTUDOMANYI DOKTORI ISKOLA

Lektordlta: Dr. Mezd Ferenc

The grasping and the specific measurment of central nervous system movement disorders is
much more complex than determining the consequences of peripheral injury. Following the
presentation of the most commonly used diagnostic methods the study presents a research agenda
that aims at a comprehensive special educatonal approach to the analysis of upper limb function of
children and youth with cerebral palsy.

Kulcsszavak: cerebralis paresis, fels6 végtagi funkcio, variancia, mozgasfejlédés

Heinz-Elmar Tenorth professzor 2014. majus 8-an el6adast tartott az ELTE-n, diszdoktorra
avatasa alkalmabdl. Ebben az elGadasaban torténeti és elméleti attekintést adott a tényekre
alapozott oktataskutatasrol. Felsorolta majd elemezte a mellette sz6l6 érveket, a lezajlott
oktataspolitikai intézkedéseket valamint az elvardsokat és azok teljeslilését. Ezt kovetSen
megfogalmazta a szemlélettel szembeni kritikajat, és felvazolta egy lehetséges Uj paradigma
korvonalait. Ehhez hasonl6 kritikaval tobbszor talalkoztam a doktori képzésem alatt. Itt elsé sorban a
mérések megbizhatdsagara és validitasara gondolok, arra a megkozelitésre, ami kizarja a
nemkivanatos kovetkezmények és a zavard tényez6k vizsgalatat, ami kevéssé érzékeny a helyi
sajatossagokra és a valddi személyi tényezékre, és mindig csak egy sz(ik szeletet hasit ki a vizsgalandd
komplex jelenségekbdl. Tenorth professzor egyéb kritikdkat is megfogalmazott a politikai
megrendelésre késziilt kutatasokrdl, a finanszirozasi rendszerrdl. Ezekkel azonban most nem kivanok
foglalkozni.

Szamomra azért volt nagyon fontos ez az el6adas, mert ami engem a mindennapi
gyégypedagogiai tevékenységtdl a felsGoktatas és a tudomany vildga felé vonzott, az tulajdonképpen
pont a bizonyitékokon alapulé gyakorlat, értékelés, kutatds megélt hianya volt. Persze harom éve
még nem tudtam ilyen egyértelmiien megfogalmazni a motivaciomat, a fogalmak egy részét nem is
ismertem. Az Evidence Based Therapy mar nem volt ismeretlen szamomra, de hogy ez a megkozelités
nevesitve van a nevelés-oktatas teriiletén is, az valoban Gjdonsagként ért. En csak a sziikségét
éreztem. Mert azt vallom, hogy mérés nélkill nincs eredmény, valodi kutatas nélkil nincs
bizonyithato, védhet6 allaspont.

A doktori kutatidsom ismertetése el6tt sziikségesnek tartok egy rovid elméleti, torténeti
attekintést adni a gydgypedagdgiai szemléletrdl, fogalomhaszndlatrél, a szomatopedagdgiai
mérésrol.

A gyogypedagogiai fejlesztés, gydgypedagogiai mérés

A sziikebb értelemben vett gydgypedagdgia térténete elég fiatalnak mondhaté. A sajatos
nevelési sziikségletlii gyermekek, tudomanyosan megalapozott, sérilésspecifikus fejlesztése
tulajdonképp csak a XIX-XX. szazad forduldjan kezd6dott (Gordosné, 1991). Az eredeti ,,gydgyitd
nevelés” abbdl a feltételezésbdl indult ki, hogy specialis pedagdgiai eljarasokkal kigydgyithatok az
atlagtdl eltéré személyek hidnyos vagy megvaltozott képességei. Csokkenthetd ezen személyek
deviancidja, kdzeliteni lehet Sket a tarsadalmi normakhoz. Ez a szemlélet — részben a természet- és
tarsadalomtudomanyok fejlédésének, részben a szocidlis paradigma el6retorésének kdszénhetGen —
mara mar tulhaladottnak mondhaté. Megmaradt belSle azonban a terapias tényez6k hangsulyozasa,
a gyogypedagdgianak az orvostudomanyhoz, a természettudomanyokhoz valé kotédése. Ahogy
mai szemlélet sem egységes: a fogyatékossagtudomany képviselSi tobb ponton is vitatjdk a fenti
definicié és megkozelités helyességét.

A gyégypedagogus-képzés 100 éve a gydgypedagdgiai ellatd intézményekben kezd6doétt. Az
ellatott populéciora vonatkoz6 tudas kezdetben a gyakorld szakemberek személyes (proceduralis,
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sajat tapasztalati, globdlis) tudasabol halmozoédott fol. Kés6bb csatlakozott ehhez a tudashoz a
tudomany a maga elszemélytelenitett (deklarativ, masok tapasztalatain alapuld, izolalt) tudasaval. Az
elszemélytelenitett tudasban az eljaras, a mérés madja jatszik kbzponti szerepet, amelyhez a mintat
f6leg a pszicholodgiai mérések adtak (Gordosné, 2010; Illyés, 2003).

A ,mit mériink” problematikaja ebben az esetben taldn még bonyolultabb, mint az altalanos
pedag0gia szinterein. Gyakran ugyanis elvalik az iskolai, tanulasi eredményesség mérése a fejlesztés
eredményességének mérésétdl. Mikdzben természetesen senki sem vitatja a kett6 egymadsra
hatasanak fontossagat. A tanulmanyi eredményesség vizsgalata soran ma mar toérvény adta joga a
sajatos nevelési igényl tanulénak vagy a specialis sziikséglet( hallgaténak a szamonkérés maodjanak
megvalasztdsa, sziikséges modositasa (id6 keret, szdbeli-irasbeli, tartalmi médositasok...) illetve
bizonyos szamonkérés vagy értékelés aldli felmentés. A gyogypedagdgiai fejlesztés
eredményességére vonatkoz6 mérések pedig — noha valamilyen tanulasi folyamatnak az
eredményeire irdnyulnak — gyakran nincsenek kapcsolatban a tanulmanyi eredménnyel. (Példaként
hozhaté6 fel mondjuk a kozlekedés biztonsadgosabba és ©Onallébba valasa egy latassériilt,
mozgaskorlatozott vagy éppen értelmi fogyatékos személynél.)

Az altalam valasztott, korai agykarosodas kovetkeztében féloldali bénultta valt személyek
mozgasvizsgalata kilénésen nehezen megfoghatd feladat. Mert jelen pillanatban senki sem tudja
biztosan megmondani, hogy mit mérjunk. A gyakorlé szakemberek k&zott gyakori az a nézet, hogy
nem érdemes, mert nem lehet méréseket, kvantitativ vizsgalatokat végezni cerebralis pareticus
személyeknél. Vagy pedig irrelevans, dontéen ortopédiai megkozelitésli, a funkciora kevéssé
reflektalé6 mérésekkel probaljak igazolni a beavatkozas sikerességét/sikertelenségét.

A hatékony beavatkozds tervezhetSsége, eredményességének mérhetSsége viszont
szlikségessé teszi, hogy a gyakorlé mozgdsrehabilitacids szakember, meghatdrozott id6kdzonként,
objektiv adatokhoz jusson a rabizott gyermek aktudlis mozgasallapotardl. A legkorszeriibb kezelési
elvek az érintett személyre koncentralnak. A korabbiaknal sokkal nagyobb hangsilyt fektetnek a
motoros tanulasi/Ujratanulasi folyamatokra, a tanult mozgasok funkcionalitdsara és a kivitelezés
minGségére. Ez a szemlélet ©sszhangban &ll az iskoldskord populdcié szamara kifejlesztett
mozgasnevelés alapvetéseivel (EMMI 2012, p 22445). A vizsgal6 mddszereim @sszedllitasakor arra
torekedtem, hogy egy jél koriulhatarolt jelenség mérését tegyék lehetévé, ugyanakkor figyelembe
véve a vizsgalt személyek egész személyiségét, beleértve a szlikebb személyi, targyi és attitlid jellegi
kornyezetiket is.

A kutatasi probléma megfogalmazasa

A kutatds célja, hogy az ismételt mozgasok stabilitdsanak illetve varianciajanak
felhaszndlasdval adjon mérhet§ informaciokat a fels§ végtagi mozgasok koordinaciojardl,
minGségérdl. Ezzel lehet6séget teremtve a kozponti idegrendszer korai kdrosodasa miatt
mozgaskorlatozotta valt személyek illetve ép mozgasu kortarsaik 6sszehasonlitdsara. Masfelsl pedig
a rehabilitacids tevékenység eredményességének vagy eredménytelenségének bizonyitasara.

A probléma a mozgasok funkcionalis és mindségi 0sszetevGinek objektiv mérhet6sége. Kiilondsen
érvényes ez a fels6 végtagi funkcidkra, amelyek a mindennapokban sokkal tébb variabilitast és sokkal
kevesebb sztereotipiat mutatnak, mint az alsé végtagi mozgasok. Erre jelen pillanatban semmilyen
maodszer sem all rendelkezéstinkre. Kutatasok viszont évtizedek Ota folynak a témaban.

2010-ben, egy kis elemszamud mintan eredménnyel sikerilt bizonyitanom, hogy az ismételt
karmozgasok idGbeli stabilitdasanak mdszeres vizsgalata alkalmas a minGségi valtozdsok érzékeny és
objektiv abrazolasara, cerebralis pareticus gyermekek esetében (Lénart, 2011) . A vizsgalatok
egyarant lehet6vé tették a két oldal Gsszehasonlitasat, a mozgasrehabilitacio eredményességének
mérését valamit kilonbozé fejleszté mddszerek objektiv 6sszehasonlitasat. Ennek a kutatasnak a
vizsgalatait szeretném elvégezni nagyobb mintan. Egyben elvégzem az eredeti minta nyomon koveté
vizsgalatat is.
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A kutatdsi el6zmények, gyakran hasznélt eszkdzok

Tobb szerz6 szerint viszonylag kevés tudassal rendelkeziink a CP-s gyerekek mozgasanak
kinematikai jellemz&irél és az objektiven leirhato jelenségeirdl (Eliasson , Foessberg, Hung és Gordon
, 2006 a). Kilonosen igaz ez a fels6 végtagi mozgasokra, amelyek kevésbé mutatnak olyan, viszonylag
j6l jellemezheté sztereotipidkat, mint az alsé végtagi funkcidk (Laczko, Jaric, Domkin, Johansson, és
Latash , 2001, Laczkd, 2005). Epp ezért a fels6 végtagi funkcidk vizsgalata altalaban olyan komplex
eljarasokkal térténik, amelyekkel a kutatdk igyekeznek minden fontosnak tartott 6sszetevét lefedni,
és ezaltal egy egységes, hiteles képet kialakitani. Lemmens és munkatarsai, atfogo, szisztematikus
irodalomkutatasuk soran 30 olyan eszkdzt talaltak, amelyek alkalmasak a fels6 végtagi funkcidk
mérésére, stroke utani allapot és cerebralis paresis esetén. Ezek kdzétt minddssze harom olyan volt,
amelyet mindkét populacié vizsgalatara hasznalnak. A harminc eszkdzt csoportositottak a képesség, a
teljesitmény mérése valamint egyéb pszichometriai jellemz&ik alapjan (Lemmens, Timmermans,
Janssen-Potten, Smeets és Seelen, 2012). A fellelt irodalmi adatok szerint ezek a vizsgalatok altalaban
tartalmaznak valamilyen kézfunkcids tesztet, izomer§ és izomténus vizsgalatot, valamilyen
kikérdezésen alapuld funkcionalis tesztet és egy vizsgalt mozgassor megfigyelését.

A kézfunkcid vizsgalataként legtobbszor a Jebsen-Taylor Kézfunkcids Teszt gyerek véaltozata
szerepel (THF — Test of Hand Function), amely hét, mindennapi mozdulatsorbol all. Ezek a
kovetkez6k: 1. iras, 2. kartyaforgatas, 3. kis targyak felemelése, 4. evés szimulalasa, 5. épitkockak
egymasra helyezése, 6. nagyméret(i targy felemelése, 7. nagy, nehéz targy felemelése. A feladat a
temporalis lebeny altal vezérelt ujjkoordinaciot, Ugyességet, mintakovetést, illetve a haromféle
izomkontrakcid tipus megfelel6 alkalmazasat igényli. Az értékelésnél mérik az ismétlésszamot és a
végrehajtashoz sziikséges id6t. A THF valid teszt, amelynek nagyon jé a megbizhatdsaga (Charles,
Wolf, Schneider és Gordon, 2006; Groll, 2012).

A masik, igen gyakran hasznalt teszt, amelynek a validitasat és reliabilitasat tobben is
bizonyitottak, a Melbourne Assessment of Unilateral Upper Limb Function (Randall, Carlin, Chondros
és Reddihough, 2001; Klingels, De Cock, Desloovere, Huenaerts, Molenaers, Van Nuland, Huysmans és
Feys, 2008; Bard, Chaléat-Valayer, Combey, Bleu, Perretant és Bernard, 2009). Ezt a skalat 5 és 15
éves kor kozott ajanljak. Tizenhat feladatbdl (itembdl) all, amelyek a mozgaskivitelezés négy nagy
teruletét mérik fel: az elérést, targyak mozgatasat, megtartasat és a manipulaciét. Minden itemet 2-4
(6sszesen 37) alszempont szerint elemez. A feladatokhoz egy tesztkoffert mellékelnek, a felvételt két
vizsgald személy végzi. Egyikik irdnyitja a feladatokat, a masik személy kameraz (Thimmler, 2012).

Szintén népszer(i és nagyon megbizhatonak tartott a Quality of Upper Extremity Skills Test
(QUEST), amely 36 itemben méri a disszocialt mozgasokat, a fogast, a védekezd extenziot és a suly
hordozast. Bar az eszkozt eredetileg 18 hdnaptol 8 éves korig ajanljak, de egy atfogd felmérés soran
eredményesen hasznaltak idGsebb, (16, 18, 20 éves) személyeknél is (Klingels és mtsai, 2008; Thorley
Lannin, Cusick, Novak és Boyd, 2012 a, b).

A periférias és kozponti idegrendszeri sériilt személyek funkcionalis kézhasznalatanak osztalyozasara
James House 1981-ben alkotott egy szempontsort, amelyet f6leg a rekonstrukciés mdtéti
beavatkozasok el6tt, és az eredmény értékelésekor hasznalnak (Fitoussi, _Diop, Maurel, Laasel,
[lharreborde és_Pennecot, 2011). Ez az osztalyozas kevésbé érzékeny, mint a THF, a Melbourne
Assesment vagy a QUEST. El6nye viszont, hogy nem eszkozigényes, természetes megfigyeléssel is
folvehetd, és nem kell hozzd megvasérolni a hivatalos tesztverziét. Egy 2011-es tanulmany, tizennyolc
fels6 végtag osztalyozasi rendszer kdziil, a Manual Ability Classification System (MACS), az eredeti és
maodositott House-féle funkcionalis rendszer, a House hivelykujj, hattyd-nyak valamint a Zancolli-féle
rendszerek megbizhatdsagat és tartalmi érvényességét talalta bizonyitottnak (McConnell, Johnston és
Kerr, 2011).

Egyes tanulmanyok a spasztikus felsG végtag érzésvizsgalataval is foglalkoznak (Auld, 2012). Ehhez
hasznalhat6 skala példaul a Koman és mtsai illetve Hoffer és mtsai.- féle felosztas (Fitoussi és mtsai,
2011).
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Az izomtonus vizsgalata passziv mozgatassal torténik a modositott Ashworth, és a Tardieau
skalak szerint. Mindkét skala megbizhatésaganak bizonyitasara torténtek vizsgalatok (Blackburn, van
Vliet és Mockett, 2002). A Tardieau skala differencialdiagnosztikai érvényessége nagyobb (Patrick és
Ada, 2006). A mindennapi gyakorlatban azonban mindkét eszk6z jél hasznalhat6. Magyarorszagon az
Ashworth skala az ismertebb.

Funkcionadlis tesztként a FIM, a Berg és a Rivermead skdla egyarant el6fordul. A FIM
(functional independence measure) az 6nellatasi funkcidékat méri, a Berg és a Rivermead motoros
skaldk. A Rivermead skala gyakorlatai nehézségi fok szerint hierarchikusan 6sszeallitott feladatok
sora, amelyek harom teriiletet tesztelnek: a globalis funkcidkat, az als6 végtagok és a torzs funkcidit
valamint a fels§ végtag funkciéit (Dénes, 2000, Fazekas, 2008, 95). A vizsgalt személyek elSzetes
besorolasahoz gyakran hasznaljak a Gross Motor Function Measure-t (GMFM). A mindennapos
tevékenységek akadalyozottsaganak felmérésében pedig a Canadian Occupational Performance
Measure (COPM) és a Cerebral Palsy Quality of Life (CP Qol-Child) fordul el6 gyakran (Blohm, 2012;
Thorley és mtsai, 2012; Fitoussi és mtsai, 2011).

A strukturalt megfigyelések, iziileti mozgdasterjedelem, izomtdnus, izomerd vizsgalatok
mellett gyakran szerepelnek valamilyen optoelektronikai elemzé rendszer altal nyert adatok is. Ezek a
rendszerek a vizsgdlatban szerepl6, mozgasi feladatokrdl készitett video felvételeken mérik a
kinematikai paraméterek valtozasait. Olyan jellemz&ket igyekeznek feltarni, amelyekkel vélhet&en jél
megragadhatok az eltéré mozgdsfejl6désbsl adodé mozgasjellegzetességek (Fitoussi és mtsai, 2011,
Brochard, Lempereur, Mao és Rémy-Néris, 2012; Krebs, Fasoli, Dipietro, Fragala-Pinkham, Hughes,
Stein és Hogan, 2012). Ezek az atfogd vizsgalatok altalaban kétféle célbdl toérténnek. Vagy a
cerebralis pareticus gyermekek fels6 végtagi mozgdsait vetik ossze a tipikus fejlédési (TDC), kortars
csoport képvisel@ivel (Auld, 2012; Brochard és mtsai 2012; Mackey Walt és Stott, 2006), vagy
valamilyen terapia (m(itét, Botox befecskendezés, specialis mozgdsterdpia) hatdsvizsgalatat végzik el
(Thorley és mtsai, 2012; Krebs és mtsai, 2012; Fedrizzi, Rosa-Rizzotto, Turconi, Pagliano, Fazzi, Visona
Dalla Pozza és Facchin, 2012; Fitoussi és mtsai, 2012). Ez utobbi tipusi kutatasokban is szoktak
alkalmazni TDC kontroll csoportot.

Sajat, tervezett kutatdsom is a féloldali bénult, spasztikus gyermekek, fiatalok fels6 végtagi
funkcidirdl igyekszik atfogo képet adni. Az 6sszehasonlitashoz én is tipikus fejl6dés(i kortéars csoport
kivalasztasat tervezem. Az eszkdzOs, személyi és anyagi feltételek korlatozottsaga sok tekintetben
behatarolja a vizsgalataim lehet6ségeit. Amiben mégis ugy gondolom, hogy Ujat hozhat az eddigi
kutatasokhoz képest, az a vizsgalati minta tobb éves nyomon koévetése, valamint az ismételt
mozgasok variancidjanak vizsgalata. Az eddigi hatasvizsglatok &ltalaban 1 - 16 hdnapos
idGintervallumok toérténéseit dolgozzak fel. Van, ahol utdvizsgélatokat is végeznek annak kideritésére,
hogy az elért eredmények mennyire tartésak. A CP-TDC 6sszehasonlitd vizsgalatok tébbnyire egy
alkalommal térténnek, de akad koztik longitudinalis vizsgalat is (Eliasson és mtsai, 2006 a). A
tervezett vizsgalat egy nyolc éves nyomon kovetést tenne lehet6vé, hiarom id6pontban végzett
felméréssel, ha az 6t évvel ezel6tti adatokat is felhasznaljuk.

A vizsgalatban szerepl6 mozgasi feladathoz hasonlé mozgassorok (kor rajzolasa) megjelennek
az idézett tanulmanyokban is. A mozgasanalizatorral feldolgozott kinematikai jellemz6k azonban mas
tertletekre fékuszalnak. Variancia vizsgalatokat korabban végeztek mar ép mozgasu és Parkinson-
kéros személyeken (Domkin, Laczko, Jaric, Johansson és Latash, 2002; Keresztényi, Santolin és Laczko,
2004; Voros, Keresztényi, Fazekas és Laczkd, 2004). Cerebralis pareticus fiatalokon, kiléndsen
nyomon kovetéssel — legjobb tudomasom szerint — még nem.

Tervezett modszerek, eszk6zok és azok jellemzése

A vizsgalati mintahoz igyekszem a hat évvel ezel6tti kutatdsom, akkor 13,29 éves atlag
életkoru, tizenkilenc résztvevGjébdl minél tébbet bevonni. A szilkséges elemszam eléréséhez tovabbi
husz, altalanos és kozépiskolas koru, cerebralis pareticus fiatal vizsgalatat tartom sziikségesnek. Nagy
részilk a budapesti, Mexikoi Gti, Mozgasjavitd Ovoda, Altalanos Iskola, Szakkdzépiskola, EGYMI és

141



Kollégium tanuldja. Valamennyilik vezetd motoros tiinete a spaszticitds, amely érinti a fels6 végtagok
kozil legalabb az egyiket. Tovabba a két felsé végtag kozott jelentds, funkcio- és izomtonus-beli
eltérés figyelhet6 meg. Az iskolanak jelenleg nagyjabdl harminc olyan tanuléja van, aki a vizsgalat
alanya lehet. Koztiik vannak olyanok, akik részt vettek a korabbi méréseken, és vannak, akik nem. Az
elballagott diakok z6me Budapesten él, de voltak, akik a nyiregyhazi, nyirjesi specilis
kozépiskoldban, vagy a lakhelylikhoz legkozelebb esd kozépfoku oktatasi intézményben folytattak
tanulmanyaikat, esetleg hazakerultek.

Kontroll csoportként hasonld életkoru, ép mozgasfejl6dési fiatalok bevondsat tervezem. Ok
szintén egy budapesti, esetleg zugloi altalanos és kdzépiskola tanuloi lehetnek. lllesztett kontroll
minta kivalasztassal fogom biztositani a két csoport eredményeinek dsszehasonlithatdsagat.

Vizsgalati eszkdzként a Budapesti M(iszaki és Gazdasdgtudomanyi Egyetem Méréstechnika és
Informacidés Rendszerek tanszékén kifejlesztésre keriilt, passziv markerek kdvetésén alapuld
mozgasanalizatort (Passive Marker-based Analyser for Movements - PAM) (Jobbagy, Harcos, Karoly
és Fazekas, 2005) tervezem hasznalni. Ez a késziilék kétdimenzids képeken, masodpercenként 50
a marker altal jelzett végpont koordinatdk idéfliggvényeinek vizsgalatdn alapul. A mozgasanalizator
altal szolgéltatott nyers adatok tovabbi feldolgozasa Excel és Matlab programokkal torténik. igy valik
abrazolhatdéva és 6sszehasonlithatova a vizsgalt személyek ismételt, korz6 mozgasainak variancidja.

A vizsgalati feladat soran minden vizsgalt személy tizszer korilrajzol a mutaté ujjaval egy, az
asztalra rogzitett, 10 cm sugart kért. A mozdulatsort mindkét kézzel elvégzik. Az adatfeldolgozas
soran el6szor lathatova kell tenni a marker pozicidirdl készilt adatokat, Excel program segitségével.
Ezutan minden egyes korhdz tartoz6 szamoszlop kilon keriil elmentésre alanyonként (T1-K9),
mérésenként (1., 2. idépont), oldalanként (Bal, Jobb) és koordinatanként (x,y), a Matlab® szdmara
értelmezhetd *.txt formatumban. A kiilonb6z6 sebességgel, kiilonbdz6 id6 alatt létrehozott
id6flggvényeket normalizalni kell, az Osszehasonlithatosdg érdekében. Végil megtorténhet a
normalizalt fliggvények varianciajanak kiszamitasa.

A mozgasok varianciajat és az ehhez szilkséges normalizalast Matlab® programmal, a Dr.
Tibold Robert altal fejlesztett alkalmazassal tervezem megoldani. Ezt a bonyolult mérési eljarast azért
tartom sziikségesnek, mert a szakirodalom tanulmanyozésa alapjan Ugy latszik, a human mozgasok
vizsgalatara iranyuld kutatasok nem nélkilézhetik az objektiv adatokat szolgéltatd, miszeres
méréseket. A PAM és a variancia vizsgalatok alkalmazhat6sagarél szamos tanulmany sziiletett,
amelyek kozll néhanyat kordbban mar megjelenitettem.

A miiszeres vizsgalatot 2010-ben egy kisebb mintan mar elvégeztem. Az akkori feldolgozast
tervezem megismételni. Egyfel6l a variancia id6fluggvények, madsfel6l a variancia atlagok
Osszehasonlitasat. A fluggvények 6sszehasonlitasakor a 40 CP-s személy és a 40 TDC személyhez
tartozd fliggvényekbdl Iétrehozott 2014-es és 2015-0s atlagfliggvények minGségi elemzését
tervezem. Itt a fliggvények minimum és maximum értékeit valamint karakterisztikajat fogom,
megtekintéssel 6sszevetni. A szdmszer(i 6sszehasonlitdshoz a két csoport alanyainak két idépontban
felvett atlagvariancia értékeit hasznalom fel. Ez tulajdonképp azt jelenti, hogy intervallum skalan
helyezem el a vizsgalt személyeket. A mozgaskoordinacido minésége forditott aranyban van az adott
személyhez tartozé atlag variancia értékkel. Az értékelésnél azonban nem az egyes személyeket,
hanem a csoportatlagokat hasonlitom dssze, és vetem statisztikai probak ala.

Annak érdekében, hogy a fels6 végtagi funkcidkrdél valdban atfogd, a kornyezeti tényezbket is
figyelembe vevs képet kapjak, tébb mérg skalat is szandékozom felhasznalni. A skalak kivalasztasanal
alapveté szempontként vagyok kénytelen kezelni az ingyenes hozzaférést, ezért a korabban
bemutatott eszkézok kozil nem mindegyiket tudom igénybe venni. Egy-egy terllet feltérképezésére
tobb hasonlo eszkozt is taldltam. Egyel6re még nem dontottem el, hogy ezek kozil mindet
felhasznalom, vagy valamelyiket kivalasztom. A tovabbiakban réviden bemutatom a felhasznalandd
eszkOzoket, a rajuk vonatkozd hatasvizsgalatokkal egyiitt.
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A vizsgélt személyek elSzetes felméréséhez A funkcioképesség, fogyatékossag és egészség
nemzetkozi osztalyozasat (FNO) (Egészségligyi Vilagszervezet, 2004) hivom segitségil. Az FNO
ordindlis skala. A WHO (World Health Organisation) korabbi osztalyozasi rendszerei (példaul a
legismertebb, Betegségek Nemzetkozi Osztalyozasa) csak kategodriakat alakitottak ki. Vagyis nominalis
skalakként miikodtek. Az FNO-ban azonban a kategéridkhoz o6tfokozatu mingsiték is tartoznak,
amelyek lehet6vé teszik a problémak mértékének értékelését. Vagy kornyezeti tényezék esetén a
kdrnyezet tamogato illetve akadalyozé voltanak meghatarozasat. Vannak mar probalkozasok az FNO
mindgsitk intervallum skélava alakitdsara. Ez azonban még hosszu folyamat lesz (Kullmann, 2012, 14).
Az FNO egy rendkivil nyitott rendszer. Kiilonb6z8 kategériaibdl egyedi cor set-ek allithatok éssze. A
vizsgalt teriiletek értékelése pedig torténhet mas mérd eszkdzokkel is, amennyiben ez az eszkoz
pontosabb mérést tesz lehet6vé, mint az FNO karakterei. Az FNO kétkarakteres osztalyozdasa, vagy az
adott populacidkra 6sszeallitott cor set-ek alkalmasak arra, hogy a fejlesztés vagy a kutatas szamara
fontos tényez6kre iranyitsdk a figyelmet. Eddig egy, CP-s gyerekekre Osszeallitott, cor set-rél
értesiltem, amelyet a szerz6k harom korosztalyra, egy atfogd (161 kategoria) és egy roviditett (25
kategoria) valtozatban is elkészitettek (Schiariti, Masse, Cieza, Klassen, Sauve, Armstrong, O'Donnell,
2014 a, b, Schiariti, Selb, Cieza, O'Donnell, 2014). Az FNO gyakorlati alkalmazhatdsagarol évek éta
készlilnek tanulmanyok (Palisano, 2006).

A modositott Ashworth skala (MAS) a klinikumban a spasztikus tonusfokozodas mérésére,
széles korben alkalmazott eszkdz. A Bohannon és Smith altal, 1987-ben médositott skala hat
fokozatot kiilonit el a normal tonustdl (0) a flexiéban vagy extenzidban rigid végtagig (4) (Bohannon
és Smith, 1987). Az értékelést a vizsgald személy végzi, az izllet passziv mozgatasa soran érzett
ellendlldas alapjan. Ahogy korabban emlitettem, a MAS kevésbé érzékeny a spaszticitas és a
kontraktira elkllonitésére, mint a Tardieau skala (Patrick és Ada, 2006). A skala azonban
megbizhaténak mondhatd, ha ugyanaz a személy végzi a vizsgalatokat. Kiilonbo6z6 vizsgald személyek
esetén viszont csak a 0. fokozat megitélésében tapasztalhatd egyetértés (Blackburn és mtsai, 2002).
Vagyis azonos személy altal végzett vizsgalat soran a méré eszkoz ordinalis skalanak mondhatd. Mivel
hat fokozat allithatd be, amelyek kozti tavolsdg nem hatarozhaté meg pontosan. Killonboz6 vizsgald
személyek esetén viszont még nomindlisnak sem mondhat6 biztonsaggal a skala. Hiszen a O.
fokozaton kiviil nem mutatkozik megegyezés az egyes fokozatok meghatarozasaban. A hagyomanyos
Ashworth skala, szubjektivitasa ellenére, érvényesnek mondhat6, mert megfigyelései konszenzuson
alapulnak. Erzékeny a spaszticitas kis valtozasaira is, de nem fedi le a spaszticitassal osszefiiggs
Osszes tényezdt, ezért kevésbé funkciondlis, mint a miiszeres vizsgalatok (Damiano, Qunilivan, Owen,
Payne, Nelson és Abel, 2002).

A Rivermead motoros skala egy hierarchikusan felépitett feladatsor. Ennek felsé végtagi
része (amely kilon is hasznalhat6) 15 feladathdl all. A vizsgalt személy azt a pontszamot kapja,
amelyik sorszdmhoz tartozé feladatot még el tudja végezni (max. 15 pont). Az értékelés viszont nem
veszi figyelembe a végrehajtds minGségét. Méréselméleti szempontbdl az eszk6z ordinalis skala. A
végrehajtott feladat sorszdma az a viszonyszam, ami 6sszehasonlithatdva teszi a vizsgalt személyek
felsé végtagi funkcidit. Az egyes fokozatok kozotti tavolsag azonban nincs meghatdrozva. A Fugl-
Meyer skéla, fels6 végtagi motoros tesztje A, B, C, D egységekre oszlik. Ezek kiilon értékelik a Vall-
konyok-alkar, a Csukld, a Kéz mozgdsait valamint a Koordindacidt és gyorsasagot. Itt sem kotelez§ az
egész teszt felvétele. A feladatok tovabbi alcsoportokba sorolédnak. Minden feladat 0, 1 vagy 2
pontot ér. Attdl fiiggden, hogy részben vagy teljesen sikeriilt-e végrehajtani. Osszesen 66 pont
kaphatd. Mindkét vizsgald eszkdz haszndlatos a rehabilitacios tevékenység hatasvizsgalatara,
kdzponti idegrendszeri karosodasok esetén (Fazekas, 2008; Krebs és mtsai, 2012). A Fugl-Meyer skala
kategoriai nominalis skalanak felelnek meg, a végrehajtas harom-fokozati mindgsitése viszont
ordinalissa teszi az értékelést.

Az altalanos mozgasallapot sulyossaganak osztalyozasara tobb féle — altalaban harom, négy
vagy Otfokozatu — skala létezik. Perlstein enyhe ., mérsékelt II. és stlyos lll. fokozatot kiildnbdztet
meg, meghatarozott kritériumok alapjan (Balogh és Kozma, 2000, 144). A Gross Motor Classification

143



System (GMFCS) elsé sorban a helyvéltoztatd mozgdsok oOnallosagat és eszkozigényét méri a
mindennapi mozgasok soran. Kiilon valtozat |étezik a 2 év alatti, a 2-4, a 4-6, a 6-12 évesek és a 12-18
évesek szamara (Palisano, Rosenbaum, Bartlett és Livingston, 2007). Az |. fokozat jelenti a legkisebb,
az V. a legnagyobb mérték( akadalyozottsagot. A vizsgadlatban részt vevé gyermekek el6zetes
kategorizalasara — ritkdbban az dnellatas valtozasanak mérésére - szoktak hasznalni (Thorley és mtsai,
2012). Mindkét skala ordinalis.

Els6 sorban a kézsebészek haszndljak, de egyéb kutatdsokban is el6fordul a spasztikus kéz
allapotat mindsit6 Zancolli és House-féle csoportositas. A Zancolli-klasszifikacio a csukld és az ujjak
extenzidés képességét osztalyozza, otfokozatd skalan (1., 2., 2.a, 2.b, 3.). Az 1. fokozatnal
tapasztalhaté a legkisebb mérték( deformitas, a 3. fokozat pedig az ujjnyujtas teljes hianyat jelzi. A
House-féle csoportositas a hiivelykujj kényszertartasarol ad felvilagositast. Itt is az 1. a legenyhébb, a
4. pedig a legsulyosabb fokozat a négyes skalan. A két skéla jol kiegésziti egymast, megfigyeléssel
felvehetSk. A House-féle funkcionalis csoportositas pedig 8 fokozatl skalan értékeli a kézhasznalatot,
ahol 0 a nem hasznalat, 8 pedig a teljes hasznalat. A 8 fokozat elvileg szabalyos intervallumokban
kovetkezik egymas utan, azonban nem minden kategéria hatarozhaté meg mindenki szamara
egyontetlien (pl. 6. — jo aktiv segit6). Vagyis mindharom ordindlis skalanak tekinthetS6. Ahogy
kordabban mar leirtam, két fliggetlen szakért6 18, CP fels6 végtagi vizsgaldé rendszerekrdl széld,
pszichometriai tanulmany értékelése alapjan talalta bizonyitottnak a harom eszkdz tartalmi
érvényességét és megbizhatdsagat (McConnell és mtsai, 2011).

Az emlitett szerz6k ugyanerre az eredményre jutottak a Manual Ability Classification System
(MACS) esetében is. A MACS 4-18 éves cerebralis pareticus gyermekek mindennapi tevékenységei
soran mutatott fels6 végtagi aktivitasainak, részvételének az értékelG lapja. A kérdGiv kitér a jaték,
szbrakozas, étkezés, Oltozkodés, tisztalkodas, tanulas terileteire. Felvétele a gyermek vagy a
gyermeket jol ismer6 feln6tt (sziil6, tanar) kikérdezésével torténik, mindig az életkorhoz és az adott
szituaciohoz alkalmazkodva. Az I. fokozat jelenti a legnagyobb fok( 6nallésagot és fliggetlenséget a
IV. pedig a legjelentésebb akadalyozottsagot. A MACS tipikus fejlédésli gyermekek vizsgdlatdra is
alkalmas, ilyenkor a ,,0” szint hasznalhat6 az értékelésre. Az 6t fokozat ordinalis skalat eredményez
(Eliasson, Krumlinde, Sundholm, Rosblad, Beckung, Arner, Ohrvall és Rosenbaum, 2006 b).

Az ABILHAND-Kids specific to cerebral palsy children kérdiv 21, mindennapi manudlis
tevékenységet tartalmaz. A szilSk kikérdezése alapjan értékelhet6 a végrehajtas lehetetlennek,
nehéznek vagy koénnylinek, ordinalis skalan. A kérd6iv onkitoltés, online és papir formaban is
felvehetd. A kérdGivet 6-15 éves gyerekekre validaltak. A teszt-reteszt reliabilitasa: R=0,91(25 +/- 13)
nap késleltetés utan. A nyers pontok Rasch-analizissel alakithatok at linearis mérési eredményekkeé.
Az ABILHAND-Kids altal vizsgdlt aktivitdsok megfeleltethet6k az FNO tevékenységet méré egyes
teriileteinek (Arnould, Penta, Renders, Thonnard, 2004).

Mivel a kutatdsom szempontjabdl igen nagy jelentGséggel bir, hogy a vizsgalt személyek a
gyégypedagdgiai ellatd rendszerben mettSl meddig vettek/vesznek részt, milyen intenziv ellatdsban
részesultek/részesiilnek, milyen az iskolai és otthoni targyi, személyi valamint attit(id jelleg(i
kdrnyezetlk, szikségesnek tartom anamnézis vagy heteroanamnézis segitségével feltarni azokat a
tényezbket, amelyek az eddig felsorolt eszkdzokkel nem mérhetSk. E sajat készitési vizsgald eszkoz
alapjat azok a cor set-ek képezik, amelyeket az FNO illetve annak gyermek, ifjisagi valtozatanak (ICF-
CY) megfeleld, tevékenységet és részvételt — ezen belil is leginkdbb a 8. fejezet, FS életteriiletek,
Oktatas (d 810-d839) - illetve a Kérnyezeti tényezdk, 3. fejezet, Tdmaszok és kapcsolatok, 5. fejezet,
Szolgaltatasok, rendszerek és szabdlyozasok megfeleld terileteit mérS kategériaibdl allitottak dssze
mas kutatdk (Schiariti és mtsai, 2014 a, b).

A kutatdsom soran nyert eredményeiket Gsszehasonlitom a hat évvel ezel6ttiekkel. A
vizsgalatokat egy év mulva megismételjik. Igy egy hét éves, longitudinalis vizsgalat valosulhat meg. A
Kit(iz6tt mérési idépontokban a tobbi, felsorolt mddszerrel is felmérem a vizsgalt személyeket. A nagy
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elemszamud minta — reményeim szerint — lehet&vé teszi a csoportok statisztikai 6sszehasonlitasat (egy
mintas t-proba, paros t-proba) és altalanosithat6 kovetkeztetések levonasat is.

A kutatas eredményeinek hasznosithatésaga

A neveléstudomanyi, pedagdgiai kutatdsok modszerei az utdbbi idében elmozdulni latszanak
az empirikus-analitikus megkozelitéstsl a kvalitativ-interpretativ modszerek felé. En mégis gy
gondolom, hogy — kiilléndsen a gyogypedagdgia terliletén — sziikség van az objektivitasra térekvé,
semleges megfigyel6 szerepbdl végzett, targyilagos elemzésekre is. A gydgypedagdgiai fejlesztés
eredményességének vagy eredménytelenségének bizonyitasahoz, a hozzaadott érték nagysaganak
megitéléséhez fontos lehet adott esetben a kvalitativ jellemz6k szamszerUsitése is. Ez a fajta
természettudomanyos megkozelités egyaltalan nem idegen a gydgypedagogiatdl, amely magat
pedag6giai dominanciaju interdiszciplinaris embertudomanyként definialja (Gordosné, 2010).

A kutatastdl azt varom, hogy Gjabb ismeretekkel gazdagitsa a féloldali bénult, cerebralis
pareticus személyek fels6 végtagi mozgdsairdl, mozgastanulasardl, funkcionalis mozgasfejlesztésérdl
alkotott elképzeléseinket. Ezek az U ismeretek nem biztosan lesznek kdzvetleniil felhasznalhatéak a
terdpids gyakorlat szdmara, mégis hozzajarulhatnak a késébbi fejleszté munka elméleti hatterének
megalapozasahoz.
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TROMBITAS TIMEAL - SZUGYI EVA: AZ UJVIDEKI MAGYAR KISEBBSEG
ISKOLAVALASZTASI JELLEMZOI — SZTE TERMESZETTUDOMANYI- ES
INFORMATIKAI KAR, GAZDASAG-ES TARSADALOMFOLDRAJZ TANSZEK

Lektorélta: Dr. Koncz Istvan
Bevezetd

A szérvanyban él6k identitasanak megérzése kiemelt jelent&ségl, melynek egyik alapvetd
pillére az anyanyelven térténd tanulds. A kisebbségi |ét meghatdrozé intézménye az anyanyelv(
oktatast végzd iskola, hiszen nem csupdn ismeretdtadast végez, hanem anyanyelvet tanit, tovabba
elGsegiti a kisebbségi kultira és az identitdstudat meg6rzését. Az anyanyelv( oktatas fenntartasa és
megdbrzése fontos feladat, hiszen a szérvanyban él6 magyar kisebbség anyanyelv hasznalata a
mindennapok soran hattérbe szorul, amelynek, kovetkeztében feler6sédnek az asszimilacids
folyamatok. A vajdasagi szérvanyterileteken &ltaldnossa valt, hogy a szllék kilénb6zé
megfontolasbol gyermekeiket tébbségi nyelven iskolaztatjak annak ellenére, hogy biztositott a
magyar tannyelv(i oktatads. Vajdasagban, a magyar nemzetiség( altalanos iskolasok korilbelil 20
szazaléka tanul szerb nyelven, viszont ezen belll egyes sziget szorvany telepiléseken a szerb
tannyelven tanulé magyar dikok aranya az 50 szazalékot is meghaladja.” A vélasztott iskola, annak
tannyelve és az oktatott tartalmak a tanulé identitasformaldsanak meghatdrozé tényezéi.® A sziilg,
amikor iskolat (ezzel egyiitt esetenként tannyelvet) valaszt gyerekének, dontSen befolyasolja
identitasanak alakulasat.” Azt, hogy egy magyar nemzetiség(i csaladbdl szarmazd gyermek milyen
oktatasi nyelvet valaszt és miért, ezt egyéni és kdzosségi szempontbdl is érdemes megvizsgalni.

Tanulmanyomban az Ujvidéken él6 magyar kisebbség tobbségi nyelvl iskolavéalasztasanak
korilményeit ismertetem. A kutatds célja, hogy feltérképezzem az Ujvidéki szérvanyteriileten él6
magyar tanulok és szlleik milyen szempontok alapjan dontottek a szerb tannyelvi(i iskolaztatas
mellett. A kutatas fébb kérdései a kovetkezék: milyen csaladi, kulturdlis és mikrokdzosségi hattere
van a magyar nemzetiségl sziilSk beiskolazasi gyakorlatainak Ujvidéken? Milyen tényezdk
befolyasoljak az iskola tannyelvének megvalasztasat? A kérdések megvalaszolasara kvalitativ
mAdszert alkalmaztam. A kutatasi helyszin Ujvidék kézségkdzpont volt, ahol egyarant lehetSség nyilik
magyar és szerb tannyelv( osztalyokba iratkozni.

Maodszertan — kutatas el6zménye

Az Ujvidéken torténd interjickészitést egy korabbi kutatds® el6zte meg. Ezen Kkutatas
keretében kidolgozott mddszertant alkalmaztam az Gjvidéki kutatds soran is. A vizsgalatba olyan
szerb tannyelvi osztalyokban tanulé hatodik és hetedik osztalyos tanuldkat vontunk be, akik magyar
nemzetiségliek vagy vegyes nemzetiségli csaladbdl szarmaznak. Mindemellett interjit készitettiink a
diadkok szileivel és a pedagogusokkal is. Az alanyok megkeresése személyes kapcsolati halékon
keresztll indult el, majd mintavétel soran ,,hélabda médszert” alkalmaztunk, amelynek lényege, hogy
a ,kutatd adatokat gydijt a megcélzott populdcidba tartozd néhany személytél, akiket meg tud talalni,

Y Trombités Timea publikéciot megalapoz6 kutatasa a TAMOP-4.2.4.A/2-11/1-2012-0001 azonosito
szamU Nemzeti Kivalosag Program — Hazai hallgatoi, illetve kutatéi személyi tAmogatast biztositd rendszer
kidolgozasa és miikodtetése konvergencia program cimi kiemelt projekt keretében zajlott. A projekt az
Eurdpai Uni6 tAmogatasaval, az Eurdpai Szocidlis Alap tarsfinanszirozasaval valésul meg.

2 Oktatasfejlesztési Stratégia 2010-2016, Magyar Nemzeti Tanacs.

3 Goncz L. 2006: Iskolavélasztas Vajdasagban. In; GABRITY MOLNAR I. - MIRNICS Zs. (szerk.): Oktatasi oknyomozo.
Magyarsagkutaté Tudomanyos Tarsasag, Szabadka, pp. 125-141.

4 SzuGYI E. 2012: Iskolavélasztéas a Délvidéken. Kisebbségkutatés, 2012. 3. 514-535.
° Tobbségi nyelv( iskolavalasztds cim( kutatas, amelyet az MTA Domus 2012.évi palydzata tamogatott
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majd megkéri 6ket, hogy adjdk meg mas, altaluk ismert, a populdcidba tartozdé személyek
elérhetdségét.”®

Az interjuik 2014. szeptember és oktéber honap kdzotti idGszakban késziltek. A kutatas soran
14 félig strukturalt interju készllt, melybdSl hat szerb nyelven, nyolc interju pedig magyar nyelven
keriilt lekérdezésre.” A 14 megkérdezettbsl 6t didk, harom szilé és hat pedag6gus volt. A
pedag6gusok esetében kitértiink a sajat iskolai életUtjukra, tovabba sajat gyermekeik iskolaztatasara
is. A megkérdezett pedagdgusok kozil egy f6 szerb nemzetiségl szerb tannyelv(i osztalyokban tanité
tandar volt, tovdbba a kutatdsban részt vett négy magyar nemzetiségli pedagogus, aki egyarant
tanitott szerb és magyar tannyelvl osztalyokban is, illetve interju késziilt egy alsé tagozaton tanité
magyar pedagégussal is.

Az interja soran feltett kérdéseket 6t nagyobb csoportra lehet bontani. A kérdések a csaladi
hattérre, az iskolai életdtra, az iskola jellemzésére, a térsas kapcsolatokra és a diakok jovSbeli
terveire vonatkoztak. Jelen tanulmany nem targyalja a kutatas soran felmerdilt 6sszes kérdést.

A Vajdasag altalanos jellemzgi

Vajdasag Autondm Tartomany Szerbia viszonylag fejlett térsége, terillete 21.500 km?,
székhelye Ujvidék (Novi Sad). Harom nagy folyd, a Duna, a Tisza és a Szava harom foldrajzi
tajegységre osztja a tartomanyt: Bacskara, Banatra és a Szerémségre. Lakosainak szama a 2011. évi
népszamlalasi adatok szerint 1.916.889 f6 volt.® Vajdasag multi-etnikus régié, ugyanis a teriileten
tébb mint hisz etnikai csoport él. Koziilik a legnagyobb — a tartomany mintegy kétharmados
tobbségét alkotd — a szerb lakossag, mindemellett jelent8s szamban élnek itt magyar, szlovédk, horvat,
montenegréi és roman nemzetiségiiek is.’ Vajdasagban az allamalkoté nemzet (szerb) képvisel6it
kovetGen a legnépesebb etnikai k6z6sség a magyar kisebbség.

A Szerb Koztérsasdg Regionalis Fejlesztési Torvényének'® értelmében Vajdaségot
kozigazgatasilag hét korzet (okrug) alkotja. A kérzetek kbzségekbdl (opstina) allnak (LAU 1), amelyek
sajatos terlleti igazgatasi-onkormanyzati egységek. A kozség fogalma Szerbidban tartalmaban mast
jelent, mint a magyarorszagi terminol6giaban, ugyanis a kdzség tobb telepuilést (LAU 2) dsszefogo,
legalacsonyabb szint(i kozigazgatasi egységet jelent, ami jellemz&en egy nagyobb telepilést (varost)
és kodzvetlen vonzaskorzetét foglalja magaba. A kdzség székhelye — amirdl dltalaban az egész kozséget
is elnevezik — a kdzségkdzpont. Egymashoz viszonyitva a kdzségek terlilet- és népességszam szerint
igen eltérGek lehetnek, viszont kozos tulajdonsaguk, hogy varosias és falusias tereket egyarant
magukba foglalnak.™

Szerbia déli részérsl és a volt JSZSZK™ teriiletérdl betelepiil6 menekiilt lakossag jelentds
mértékben atalakitotta a tartomany etnikai és demografiai arculatit. A Vajdasidgra jellemzd
demografiai helyzetkép ellentmondasos, ugyanis jellemzd a lakossag elvandorldsa és eléregedése,
valamint a sziiletések szamanak csokkenése, viszont az emlitett bevandorlasi folyamatok (menekiilt
személyek betelepedése) a lakossag ndvekedését eredményezték.*®

6 BABBIE, E. 2001: A tarsadalomtudomanyi kutatas gyakorlata. Balassi Kiadd, Budapest, p.206.
7 A diakok kérésére az interjuk szerb nyelven késziltek, megfogalmazasuk szerint azért, mert a magyar
nyelv nehezebben megy nekik. A beszélgetés soran viszont kiderult, hogy egy kisdiak kivételével a tobbi
tanulé igen gyengén beszél magyarul.

Népszamlalasi adatok alapjan, 2011
® Huszka B. 2008: Szerbia decentralizacidja: a kisebbségi dimenzié. Eurépai Osszehasonlité Kisebbbségkutatasok
Kozalapitvany, Budapest,197.p.
19 7akon o regionalnom razvoju RS, 2010
11 KuGLERJ. 2007: Vajdasag telepuléshal6zatanak sajatossagai. In: Nagy 1. (szerk.): Vajdasag. Dial6g Campus
Kiadd, Pécs—Budapest, pp. 225-250.
12 Jugoszlavia Szocialista Szévetségi Koztarsasag
13 KIncses A, 2012: Szerb allampolgarok Magyarorszagon — Helyzetkép. In: Kincses Aron (szerk.): Szerb
allampolgarok Magyarorszagon. PrintPix, pp. 14-39.
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Vajdasag teriiletén hat nyelv van hivatalos haszndlatban, amely tiikr6zi a vidék sokszin( etnikai
és nyelvi dsszetételét.' A szerb nyelv mellet ezek a kdvetkezSk: magyar, szlovak, roman, ruszin és
horvat. Az oktatas is e hat nyelven folyik a tartomanyban, az oktatds szinte minden szintjén.*
Azoknak a tanuldknak is joguk van anyanyelvik apolasara, akik anyanyelvén nincs megszervezve az
oktatas (ukran, macedon, bolgar, roma, bunyevac).*

Vajdasagi magyarsag

Szerbidban a magyar kisebbség altal lakott kozségek tdbbnyire Vajdasdg északi részén
helyezkednek el. A 2011. évi népszamlalasi adatok szerint Vajdasagban 253 899 f6 vallotta magat
magyar nemzetiséglinek, ami alapjan a magyar kisebbség szamaranya a tartomany lakossagahoz
képest 13,2 szazalék volt."” A 2011. évi népszamlalas alkalmaval a magukat magyar nemzetiségiinek
vallék 36 308 fével kevesebben voltak, mint 2002-ben. A népességfogyas egyik oka a szliletések
szaméanak csokkenése, az asszimilacié (kilondsen a szorvany magyarsag kérében)'®, valamint a
kuilfdldre iranyuld emigrécio.™

A Vajdaséagban él6 magyarok tdbbsége a Magyarorszaggal hatdros régidkban és a Tisza-mentén
él. A ,leginkabb magyarnak” tekinthetd telepulések tombjét Bacska északkeleti részén, a Tisza jobb
partjahoz tapadé Horgos — Bacstopolya — Bacsféldvar haromszdgben taléljuk.”’ A Vajdasagon belil
Bacska a legnépesebb tijegység, ahol a legtdbb magyar nemzetiség(l is él. A Banatban mar joval
csekélyebb a szamuk, a Szerémségben pedig mar elenyész6 a magyar nyelvszigetek szama.?
Vajdasag 0t kozségében a magyarsag abszolUt tdbbséget alkot: Magyarkanizsan, Zentan, Adan,
Kishegyesen és Topolydn; tovabba relativ tobbségiik figyelhetd meg Szabadkédn, Csékan és Obecsén
(1.4bra).?? A magyar kisebbség féként Vajdasag északi részén él egy etnikai tombben. A vajdasagi
magyarok kozil tébben élnek témbben, mint szérvanyban.

1 GABRITY MOLNAR |. 2008a: Vajdasag népességmozgasa az utdbbi fél évszazadban. Magyarok a Karpat-
medencében, Tudomanyos Nemzetkdzi Konferencia, Szeged

15 Nem minden egyetemi karon biztositott a kisebbségi nyelven val6 tanulas

18 KorHECZ T. 2009: A hivatalos nyelvhasznalat jogi keretei a Vajdasagban — Szerbiaban — Jog és gyakorlat. A
Magyar Tudoméanyos Akadémia folyGirata. 170/1. pp. 1313-1321.

o Népszamlalasi adatok alapjan, 2011

18 A szérvanyban él6k kérében a vegyes hazassagok aranya eléri az 50 szazalékot (Vajdasagi magyar
szOrvanystratégia 2011-2020)

19 Vajdasagi magyar kulturalis stratégia 2012-2018, Magyar Nemzeti Tanacs

20 Kocsis K. — Kocsis-Hobosi  E. 1998: Ethnic Geography of the Hungarian Minorities in the Charpatian
Basin. Geographical Research Institute, Research Centre for Earth Science and Hungarian Academy of
Science, Minority Studies Programme, Budapest, 158 p.

21 GABRITY MOLNAR |. 2008a: Vajdasag népességmozgasa az utébbi fél évszazadban. Magyarok a Karpat-
medencében, Tudomanyos Nemzetkdzi Konferencia, Szeged

22 Népszamlalasi adatok alapjan, 2011
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ge of in cities and ies of Vojvodina (2011 census):
Procentualno uéesée Madara u gradovima i opstinama Vojvodine (popis iz 2011):

Q s0-100% O 2050% Q 10-20% Q less than 10%
manje od 10%

1. abra K6zségenkénti etnikai megoszlas Vajdasagban, 2011
Forras: http:Demografija_Vojvodine#mediaviewer/Datoteka:Vojvodina_ethnic2011_hungarians.png

Vajdasagi magyarok a szorvanyban

Tobben foglalkoztak a szérvany meghatarozas moédszertani dilemmaival és az ezzel
kapcsolatosan felmeriil6 tudomanyos problémakkal, kategdrizaciés kérdésekkel.”®** A Karpat
Medencei Magyar Képvisel6k Féruma altal kidolgozott szérvanystratégia négy kilénbdz6 csoportba
sorolja a sz6rvanymagyarsagot: 2

1. Abszollt szérvany: ahol a nemzeti kdzdsséghez tartozas mar csak szarmazastudaton
alapul. A nyelvhasznalat kikopott a mindennapi hasznalatbdl.

2. Nagyvarosi magyar kisebbség: a nagyobb telepiiléseken aranyaiban ugyan mar
abszolut kisebbséget képz8, de ma még jelentds, 6nalld, belss tarsadalmi élettel
rendelkez6 magyar k6zosség

3. Szigetmagyarsag: olyan teleplilés, amelyben még helyi szinten tébbséget alkot a
magyarsag.

4. Szérvany kozeli helyzet: a tombmagyarsag azon telepiilései vagy térségei, amelyek
etnikai arculatvaltason esnek at, és amelyekben ezért a magyarsag helyi tobbségi
helyzetének kozeljovében torténd elvesztése varhato.

»A szorvanyok pontos kvantitativ behatarolasai, asszimilacidelméleti meghatarozasai és
tarsadalomtudomanyos korilirasai ellenére a Karpat-medencei 06sszmagyar diskurzusban, a
tudomanyos, politikai és laikus nyilvanossagban valamiféle hallgatolagos kézmegegyezés szerint
minden szorvany, ami nem a tdmbmagyarsaghoz tartozik, amelyet bizonyos diszperzié, térbeli
keveredettség - érzelmesebben megfogalmazva -, magarahagyatottsag jellemez.”* Gabrity Molnar
Irén meghatarozasat elfogadva, miszerint a ,,szérvanymagyarsag fogalman altalaban a hataron tali
magyarsagnak azt a rétegét értjik, amely a tobbségi nemzetekhez képest telepiilésén, mikro
régiojaban 30 szazaléknal kisebb aranyban él, hatranyos nyelvi, etnikai, vallasi helyzetben és a
nemzettestté| elszigetel6dve, leéplilt intézményrendszerrel, folyamatos  veszélynek,

23 Vetési Laszl6, Bodd Barna, Biczo Gabor, Toth Pal Péter, Nagy Odon.

2*BApIS R. 2011: Vajdasagi magyar szérvanyban él6k demogréfiai helyzete. Identitds Kisebbségkutatd Mihely,
Zenta, 17 p.

2BapIS R. 2011: Vajdasagi magyar szorvanyban él6k demogréfiai helyzete. Identitas Kisebbségkutatd Mihely,
Zenta, 17 p.

28 ves 7. 2005: Szérvanykutatas, Szorvanyértelmezés. Megjegyzések a Karpat-medence szorvanykozosségeinek
tarsadalomtudomanyi vizsgalatdhoz. Magyar Tudomany.2005.2.p.145.
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felszamol6dasnak van kitéve.”?’ Itt hozza szeretném tenni Bodé Barna megfogalmazasat is, miszerint
a ,szorvany és a szorvanyosodas asszimilaciéra hajlamositd kozeg, illetve folyamat, nevezziik a
végeredményt nyelvwaltasnak, kultdraelhagyasnak vagy akar etnikai adaptéacionak”.® E
meghatarozasok alapjan szérvanynak, vagy a szérvannya valas valamely fazisaban lévének tekinthetd
a Banatban, a Szerémségben és a Bacska déli illetve nyugati részén él6 magyarsag. *°

Kisebbségi oktatas és nyelvhasznalat

Szerbidban az oktatdsrdl harom jogi alapdokumentum rendelkezik, ezek a kdvetkezék: Térvény
az Oktatds és a Nevelés Alaprendszerérél (2003/04)%, Térvény a Kozépiskolakrdl (2003 és 2005)%,
valamint Torvény a Felséfoki Oktatdsrol (2005). Az oktatasligy a 2002-es torvénykezéseknek
koszonhetben részben decentralizaltta valt, ezdltal az oktatds kozigazgatdsa immar kiterjed a
Tartomanyi Oktatési és Mivel6dési Titkarsagra illetve az 6nkormanyzatokra is.* Az alapszint( iskolak
allami alapitasuak és az allam finanszirozza a m(ikodéstiiket. Ez az utdbbi években annyiban véltozott,
hogy a Magyar Nemzeti Tanacs egyes intézmények alapitoi jogat atvehette, valamint egyes iskolakat
kiemelt jelentéségii intézményként kezelhet.*®

Szerbidban az oktatads alapvetéen szerb nyelven torténik, mindemellett, meghatarozott
feltételek alapjan a nemzeti kisebbségek nyelvén is megszervezik a tanuldk tanitasat.®* Ezzel a
torvény biztositotta lehetSséggel leginkdbb Vajdasagban élnek, hiszen a teriilet etnikai Osszetétele
igen sokszinG. Ennek fényében az oktatdsi intézmények zome egy-, vagy kétnyelv(, amelynek elénye
és hatranya is van. El6nye, hogy a tanuldk (szlinetekben és kozos tevékenységeken, iskolai
rendezvényeken sth.) folyamatosan taldlkoznak a tobbségi nyelvvel, és ezéltal nyelvi
kommunikaciéjuk fejlédik, ami késébbi munkaerds-piaci alkalmazkodaskor is fontos lehet szamukra.®
Azonban a kétnyelv( iskolak hatranya, hogy a magyar osztalyokban, ahol nincs megfelel6 magyar
tanerd — ,,atmenetileg” (ami sokszor évekig eltarthat) allami nyelven oldjak meg az oktatast, és nem
torekszenek magyar anyanyelvli pedagogus felvételére. Ezzel hozhatd Osszefliggésbe, hogy a
szérvanyban sokszor a tantargyak egyharmadat-felét szerb nyelven tanuljak a magyar gyerekek. llyen
esetekben a sziil6k gyakran ugy dontenek, hogy a gyermekeiket inkdbb kezdett6l fogva szerb
osztalyba iratjak.** Mindemellett a szerb tannyelvii osztalyokat valaszté sziilék tgy vélik, hogy
gyermekiik a késébbiekben a felsGoktatasban és a munkaerd-piacon is jobban tud majd érvényesilni,
ha kezdettdl fogva szerb nyelven tanul. Ehhez kapcsoléddan ki kell emelni azt is, hogy a vegyes
hazassagok soran a gyermek iskoldjat gyakran a szlav szil6 nyelvi ,elényeihez" igazodva hatarozzak

2" GABRITY MOLNAR |. 2005: Mit értiink szérvany magyarsag alatt Vajdasagban? Létiink. Forum Kényvkiado,
Ujvidék, XXXV/3. p.24.

28 Bopo B. 2003: Identitas és szorvanydiskurzus. Kisebbségkutatas. 2003.2.p.385.

29 BaDIS R. 2011: Vajdasagi magyar szérvanyban él6k demografiai helyzete. Identitas Kisebbségkutatd Mihely,
Zenta, 17 p.

30 Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja=Sl. Gl. RS 62/03, 58/04, 58/04, i 62/04),

31 7akon o srednjojgkoli ("SI. glasnik RS", br. 50/92, 53/93, 67/93, 48/94, 24/96, 23/2002, 25/2002 - ispr.,
62/2003 - dr. zakon, 64/2003 - ispr. dr. zakona, 101/2005 - dr. zakon i 72/2009 - dr. zakon)

%2 GABRITY MOLNAR |. 2008b: Oktatasunk latlelete. Oktatasszocioldgiai olvasmany, Forum Konyvkiadé, Ujvidék,
196.p.

% S706v1 E. — TROMBITAS T. 2013: A vajdasagi magyarok oktatasi helyzete Szerbidban. In: Gallik, J. - Rigo, Gy. -
Kralina Hoboth, K. -Vargova, Z. (szerk): Science for Education - Education for Science. Tudomany az oktatasért
— Oktatas a Tudomanyért. Kbzép-eurdpai Tanulmanyok Kara, Konstantin Filoz6fus Egyetem, Nyitra. pp. 84-101.
A kdzoktatasi torvény (7. szakasz) elGirja, hogy az iskola oktatdsi nyelve a szerb, de a nemzeti kisebbségek
anyanyelvikon tanulnak, kivételes esetben szerb nyelven (Molnar Gabrity 1. 2008).

%5 GABRITY MOLNAR |. 2008b: Oktatasunk latlelete. Oktatasszocioldgiai olvasmany, Forum Konyvkiadé, Ujvidék,
196.p.

%% GABRITY MOLNAR |. 2008b: Oktatasunk latlelete. Oktatasszocioldgiai olvasmany, Forum Konyvkiadé, Ujvidék,
196.p.
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meg.®” A vegyes hazassagokkal kapcsolatos eredményeket természetesen eltéréen kell elemezni a
szérvany és a tdmb terileteken, hiszen a szérvanyban a t6bbségi kozeg dominal, itt hangstlyosabb a
szerb kapcsolati halé. Tulajdonképpen a tobbségi dominanacia egyfajta negativ folyamatot indit el,
ugyanis a sziilének valasztania kell az anyanyelve és a koérnyezetnyelv kozott, ilyen esetben
el6rehaladott asszimilaciordl, kényszer(i valasztasrdl beszélhetlink. A Magyar Nemzeti Tandcs
kutatdsai aldtamasztottak, hogy az anyanyelviinek bejegyzett, de szerbil tanul6 gyerekek nagy része
nem, illetve nagyon alacsony szinten beszél magyarul, és emiatt a szUl6k a szerb tannyelvd
Liskolaztatas” mellett dontenek.® A statisztikai adatok arrél tantskodnak, hogy fliggetlendl attol,
hogy tdmb vagy szérvany teriletrsl van-e sz6, az anyanyelvikén tanuld magyar elsGsék szédma
folyamatosan csokken. A falusi teleplléseken kilondsen nagy problémat okoz a tagozatok
megnyitasa, mivel kicsi a lakossagszam, eldregedett a lakossag és kevés a gyerek.*

A kutatds soran ugyanakkor azt a tényt sem szabad figyelmen kivil hagyni, hogy az
iskolavalasztassal illetve tannyelv valasztassal kapcsolatos dontéshozatal etnikai mozzanata
elhanyagolhaté azokban a régidkban, amelyekben a kisebbség aranya elenyészs, a gyermekek
hianyosan beszélik anyanyelviiket, vagy mar nem is beszélik azt, illetve az anyanyelv(i oktatds sem
elérhetd, valamint azokban a régidkban, amelyekben a kisebbségi nemzet tobbséget alkot, ahol barki
szdmara adott az anyanyelvii oktatas lehet8sége, akar tobb oktatasi intézmény kozil is valaszthat a
szulé.

Az iskolavalasztds soran a sziil6k nemzeti identitashoz valé viszonya jut kifejezésre.*® A sziil6k a
tannyelv valasztdssal megerGsithetik identitasukat vagy ellenkezéleg: nyitnak az asszimilacid
iranyaba, mivel az iskolaztatas tannyelve dontd tényez6 a kétnyelv(iség, esetleges nyelvcsere
létrejottében. A tobbségi nyelvl iskolavdlasztast kilonbozéképpen kell értelmezni témbben és
szorvanyban, ugyanis a tomb teriileten, akar tobb anyanyelv( iskola koziil is lehet valasztani, mig a
szérvanyban sok telepilésen nem all rendelkezésre kisebbségi nyelv(i oktatds, és gyakran mar a
gyermekeknek is alacsony szintli a magyar nyelv ismerete.*!

15 tanulo jelentkezése esetén az intézmény koteles kisebbségi nyelv(i osztalyt nyitni, ennél
kevesebb jelentkezé esetén pedig engedélyezhets a kisebbségi nyelvli tagozat megnyitdsa egy-egy
iskoldban. A kisebbségi tannyelven torténd oktatds szervezésénél figyelembe veszik a
gyereklétszamot és a sziikséges tanerd meglétét.

A Tartomanyi Oktatasi Titkarsag adatai alapjan, a 2012-es évben Osszesen 18 530 magyar
nemzetiségli didk tanult a vajdasagi altaldnos iskoldkban, ebbdl 14 820 f6 magyar tannyelv(
osztalyokban, mig 3 681 f6 szerb tagozaton, a tébbi magyar nyelv( didk pedig ruszin, horvat, valamint
roméan tagozaton tanult.*? Két évvel késébb, 2014-ben a magyar nemzetiség(i didkok 6sszlétszama
megkozelitSleg 6,5 szazalékkal csdkkent. Anyanyelvén 14 022 diak tanult *.

Az adatokbdl kitlinik, hogy a magyar altalanos iskolasok koriilbeliil 20 szazaléka tanul szerb
nyelven, azonban figyelembe véve a tendencidkat, ez akar dtlagosan 30 szazalékra is nGhet. A sziget
szérvany telepliléseken a szerb tannyelven tanul6 magyar diakok aranya az 50 szazalékot is messze
meghaladja (1.tablazat).**

3,7 GABRITY MOLNAR |. 2005: Mit értiink szérvany magyarsag alatt Vajdasagban? Létiink. Forum Kényvkiadd,
Ujvidék, XXXV/3. pp.19-31

5 Ujvidéken nétt a magyar ajku elsGsok szama, Magyar Szé online, 2014.06.26.

39 TromBITAS T,- Sz0GYI E. 2012: A falusi magyar tannyelvi iskolak Vajdasagban. 24.4. pp. 27-35.

%0 Bopo B. 2013: Magyar fiatalok tobbségi iskolavalasztasa Aradon. Kisebbségkutatas, 2013.4. pp.31-48

*1 S706v1 E. 2014: Iskolavélasztasi stratégiak a vajdasagi tombmagyarsag kérében. In. Takacs Z.- Ricz A. (szerk.):
Regionalis kaleidoszkdp. RTT, Szabadka, ElGkészililetben Iévd kotet.

42 Tartomanyi Oktatasi Titkarsag adatai alapjan
43 Magyar Nemzeti Tanacs adatai alapjan
44 Oktatasfejlesztési Stratégia 2010-2016, MNT
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Osztaly Magyar Magyarul % Mas nyelven % Mas nemzetiség(i vagy %

nemzetiségl tanul tanul nem nyilatkozik, de
diak magyarul tanul
1 2109 1708 81 401 19 120 6,6
2 2051 1647 80 404 20 122 6,9
3 2222 1755 79 467 21 123 6,5
4 2254 1849 82 405 18 113 58
5 2312 1876 81 436 19 120 6,0
6 2127 1767 83 360 17 108 5,8
7 2166 1740 80 426 20 60 33
8 2076 1 680 81 396 19 42 24
1.tablazat A magyar anyanyelv(i didkok részvétele az alapszint( oktatasban 2014-ben
Forras: Magyar Nemzeti Tanacs
Ujvidék kozség

Ujvidék foldrajzilag Vajdasag kozépsé részén, Bacska és Szerémség tajegységek hataran
helyezkedik el. A kozség 2 telepiilésbél all (Ujvidék és Pétervérad), melynek kdzpontja Ujvidék.
Ujvidék varos 15 helyi kozosséget® olel fel, igy a teljes teriilete 699 km2. A varos kdzigazgatasilag
Vajdasag Autondm Tartomany székvarosa és a Dél-bacskai korzet kdzpontja is egyben. A 2011-es
népszamlalasi adatok alapjan, a kdzség terliletén Osszesen 341 625 f§ élt, mig a kozségkbzpontnak
307 760 lakosa volt. A kozséghez tartozo falvakban és a kdzségkdzpontban is etnikailag a magukat
szerb nemzetiséglinek vallék vannak tébbségben. A teljes kozség terliletén a magyarsag részaranya 5
szézalék alatt van. Ujvidéken a 307 760 f6bsl 6sszesen 12 637 vallottdk magukat magyar
nemzetiséglinek, tehat a magyarok részaranya a tobbségi nemzethez viszonyitva megkdzelitéleg 4
szézalék volt.*°

Ujvidéken jelenleg harom &ltalanos iskoldban van lehet8ség magyar nyelven tanulni, a Pet&fi
Sandor Altalanos Iskolaban, a Jozsef Attila Altalanos Iskoldban és a Sonja Marinkovi¢ Altaldnos
Iskoldban, azzal, hogy a kordbbi években a Nikola Tesla Altalanos iskolaban is lehet&ség volt magyarul
tanulni, de az utobbi években az iskoldban mar nem indult magyar tannyelvi elsé osztalyos tagozat.

A 2014/15-6s tanévben az Ujvidék varos teriiletén miikodé altaldnos iskolakba osszesen 37
gyerek iratkozott magyar tannyelv( tagozatra. A Pet6fi Sandor Altalanos Iskolaba 13 6, a Jézsef
Attildba 9 f6, a Sonja Marinkovi¢ Altalanos Iskolaba 5, az Ujvidék kdzséghez tartozé budiszavai Ivo
Andri¢ Altaldnos Iskolaba pedig 10 gyermek kezdte meg az els osztalyt.*’

Eredmények

Az eredményeket jelen fejezetben mutatjuk be. Kitériink a magyar osztalyokban tanuldk
szamanak csokkenésére, a megkérdezett didkok csaladi hatterére és magara a tannyelv valasztas
nehézségeire, 6sszegezve a szilék és pedagdgusok véleményét is, valamint ismertetjik az iskolak
marketing tevékenységét.

A magyar tagozaton tanuldk létszama jelentGsen lecsokkent az utdbbi években/évtizedekben.
A létszamfogyatkozas oka a magyar csaladokban sziiletd gyerekek szamanak folyamatos csokkenése,
valamint az egyes idészakokban bekovetkezett kivandorlasi hullam.”®A gyerekek szaménak
csokkenése nem etnikai jellegzetesség, ugyanis ez a tendencia az egész orszagra jellemz8. A magyar
tagozaton észlelhet§ csokkenéshez az is hozzajarul, hogy toébb magyar csaladbol illetve vegyes
hazassaghdl szarmazo diakot szerb tagozatra iratnak.

A helyi k6z6sség a helyi 6nigazgatas alapformaja Szerbidban, a Helyi dnkormanyzatokrdél sz616 térvénnyel és
a varos statitumaval dsszhangban alapithato jogi személy.

6 A 2011-es népszamlalasi adatok alapjan
47 Ujvidéken nétt a magyar ajku elsGsok szama, Magyar Szé online, 2014.06.26.

48 SzuGyYI E. 2012: Iskolavélasztéas a Délvidéken. Kisebbségkutatas, 2012. 3. 514-535
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A magyar alsé osztalyokban &t és tiz kozott van a létszam, igy szokott mozogni, sajnos, most nyolc
didkom van. Legalabb tiz kellene, nehéz, mert kevesebb, mint tiz gyereknél nehéz csoportban
dolgozni, j6 volna ha legalabb tiz, tizenkét gyerek volna, de tizen6t volna az idedlis ” (interjarészlet,
pedagdgus).

Az iskola egyik tanara ehhez kapcsoléddan arra hivta fel a figyelmet, hogy mivel a magyar
tannyelvi osztalyokban kevesebb didk tanul, mint a szerb osztalyokba, és véleménye szerint ez az
egyik legerGsebb érv, ami a mellett szél, hogy a sziil6k gyermekeiket magyar tannyelv(i osztalyba
irassak, hiszen a kevesebb Iétszamu osztalyokban a tanar tébb id6t tud forditani egy-egy tanuléra.

...leglitésebb érv az, hogy kisebb osztdlyban sokkal kénnyebb tanulni. A magyar didkokra
egyenként tobb idd jut rdjuk egy tandr részérél, mert kevesebben vannak, és ezért sokkal jobban
teljesitenek a felvételiken, zarovizsgakon is. Zardvizsgakon atlagban, a mi iskolankbdl, 2,5 ponttal
tébbet sikeriil 6sszegydijtenitik. Egész mds 25 didkkal dolgozni vagy 15-tel vagy 10-zel. Ett6l erésebb
érv szerintem nem kell. Aki ezt nem fogja fel, annak mesélhetek én, hogy milyen a magyar osztaly és
mi magyarok vagyunk, ezt én nem tartom érvnek, ez mindenkinek a sajdt érzés vildga, hogy &
magyarnak érzi magdt vagy szerbnek vagy akdrmilyen mds nemzetiséglinek, vagy nem is tartja ezt
fontosnak, az tény, hogy a kevesebb létszami osztalyban gyorsabb a haladas” (interjarészlet,
pedagdgus).

A megkérdezett 6t tanuld csaladi hatterét tekintve, két didk magyar nemzetiségli csaladbdl
szarmazik, harom diadk pedig vegyes nemzetiségl (magyar-szerb) csaladbdl, amelybdl két esetben az
édesanya volt magyar nemzetiség(i, az édesapa szerb, illetve a harmadik vegyes nemzetiségi
csaladndl az édesapa volt magyar nemzetiségli, az édesanya szerb. Egy didk kivételével nagyon
alacsony szinten beszélnek a tanulok magyarul, igy a didkok kérésére az interju lebonyolitasa is szerb
nyelven tortént. A diakok elmondésa alapjan sokkal tébbet beszélnek szerbil, mint magyarul,
szlileikkel, testvéreikkel, nagyszileikkel is szerb nyelven beszélnek. Egy tanulé mondta azt, hogy & a
nagyszileivel csak magyar nyelven beszél.

A pedagdgusok és a szll6k véleményét is kikértiik arra vonatkozdan, hogy 6k hogyan latjak,
mi a megfelel6bb a magyar gyermekek szamara: ha magyar vagy pedig ha szerb tannyelvi iskoldban
kezdik meg a tanulmanyaikat. A megkérdezett pedagogusok tdbbsége Ugy gondolja, hogy a dontés
nem egyszer(, tobb tényez is , szerepet jatszik”, ugyanis Ujvidéken, még abban az esetben is, ha egy
csalad magyar nemzetiséglinek tartja/vallja magat, gyakran el6fordul, hogy a gyermek alacsony
szinten beszél magyarul, a kérnyezet miatt jobban megy neki a szerb nyelv, igy a szll6k jobbnak
latjak, ha gyermekeiket szerb nyelven iskolaztatjak. A masik gyakran el6forduld ok, hogy a sziil6k a
kés6bbi munkaer6-piaci érvénysilést szem elStt tartva tekintik elénybésebbek az allamnyelven
torténd iskolaztatast.

A vegyes hazassagokbdl sziiletd gyermekeknél a tannyelv valasztdas még nehezebb dontés, de
legtobbszor a szerb szil6 nyelvéhez ,igazodva”, szerb tannyelv(i oktatast vdlasztanak a sziilék
gyermekeiknek. Tovébbi okként a szil6k és a pedagdgusok megemlitették, hogy a magyar
nemzetiség(i szll6k az altalanos iskolat leszamitva szerb nyelven tanultak, jelenleg munkahelyiikon is
szerb nyelven beszélnek, és 6k mar attdl félnek, hogy gyermekeiknek magyar nyelven nem tudnak
segiteni majd a tanulasban.

A megkérdezett sziil6k elmondtak, hogy valdjaban nem is gondolkodtak az iskola tannyelvén,
automatikusan a szerb osztdlyba irattak a gyermekiket. Minddssze egy sziilé nyilatkozta azt, hogy
amellett, hogy 6 is ,,automatikusan” déntétt a szerb osztaly mellet, a déntéshozatalban az a félelme
is kozre jatszott, hogy ha magyar osztalyba iratnd, akkor nem tudna segiteni gyermekének a
tanuldsban. Mindemellett a szll6k egyik leger6sebb érve az volt, hogy ha szerb osztalyban kezdi meg
a gyermek a tanulmanyait, akkor a késGbbieken nagyobb lehet6sége lesz kdzépiskolat vagy akar
egyetemet valasztania.

..tulajdonképpen a csaladtdl fiigg, nem is annyira az iskolarendszert6l, hogy hogyan tanul meg a
gyerek magyarul, fontos az identitas, fontos, hogy az embernek legyen egy dsvénye, egy frontvonala,
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ami az 6vé... Vissza kell megint menni a csalddba, hogy példdul a férj milyen nemzetiség(i, ez dénté
szerepl” (interjurészlet, pedagogus).

, Itt ndlunk erés a szerb vonal, a sziilbk nem akarnak bibel6dni a magyarral. Mi se beszéliink madr
olyan jol, nem is tudtam volna segiteni a lanyomnak, nem lett volna senki, aki itthon tanul vele”
(interjurészlet, sziilg).

..ha a gyerek jol megtanul szerbil és itt marad, akkor majd érvényesiini tud...” (interjarészlet,
sziild).

., lgazabdl nem is nagyon gondolkodtunk, de jobbnak lattuk a feleségemmel a szerb osztalyt, mert
késébb tobb kézépiskola kéziil bir valasztani...” (interjurészlet, sziilé).

,» Az iskolabdl az egyik kisfiut beirattdk szerb osztdlyba, de nem tudott oda beilleszkedni, akkor a sziil6
beiratta magyar iskolaba, de mdr nehéz a gyereknek, mdr kiilén tanitond jdr hozzd, privdt, mert nem
tudjdk tartani a sziil6k a frontot, mert mdar nem tudja kévetni, nem tudnak neki segiteni. Az apuka
mérnok, végig az iskolait szerbil jarta, otthon szerbil beszélnek, de a kislanyukat mar szintén szerb
iskolaba irattak. De ez nem is olyan rossz, mint amilyennek latszik, képzeld el milyen rossz helyzetben
vannak a magyar tandrok, mikor a magyar nyelvet tanitjgk 6ttél nyolcadikig és tényleg a haja égnek
all, hogy hova is rakja a kritériumot, mert ugye, hogy véarod el, hogy fogalmazast irjon és, hogy
értelmezzen irodalmi szévegeket, irodalmi nyelvet hasznalva, de nem tudod ezt elvarni, mert haza
megy és a sziilével szerbiil beszél, és amott magyar iskoldba jar. Na most itt kell nagyon dvatosnak
lenni, ugye beszélik ra a gyerekeket, hogy magyar iskolaba menjenek minden aron, de itt van ez a
kettéség. Es azt is kell nézni, hogy a tandrok és valdjdban az iskolarendszer ne vegye el a reményt a
szegény sziil6ktdl, meg a szegény gyerekektdl, hogy magyarbol mindenkinek egyese, meg kettese
van/lenne magyarbél, ha a tanar tartja a kritériumot, széval nehéz a helyzet. Vannak gyerekek
magyar osztalyokban is, akik nem beszélnek rendesen magyarul, nem is értik az irodalmi
szbvegrészleteket, nem tudja megérteni, nem tud abban a vilagban gondolkodni, szerbil gondolkodik,
azt a gondolkodasi rendszert hasznalja. Nagyon nehéz ez, mert szegény tanar mit csinaljon, vagy
mindenkinek adjon 6tdst, csak azért mert szegény sziil6 magyarra adta a gyerekét, és a tandr mégis
hdrmast ad neki, ez szégyen lenne, mit szélndnak, széval sok hdtuliitéje van ennek.” (interjurészlet,
pedagdgus).

,» Nagyon sok olyan diakom volt, aki a magyar elemi utan szerb iskolaba iratkozott és érvényesiiltek,
s6t nagyon is jol, és a szerb egyetemen is megalltak a helyliket. A magyar elemi nem kell, hogy
akadaly legyen, mert a gyerekek mar jol beszélnek szerbll... és itt a Telepen is mar sokkal tébb szerb
van, és itt is, ha a gyerek kimegy az utcara jatszani, itt is szerbiil fog beszélni, tehat megtanul szerbiil
kordén ez nem gond. Még egy nyelvvel gazdagabb lenne annak a sziilbnek a gyereke, aki magyar
osztalyba iratna be. Nem beszélve arrdl, hogy nalunk a szerb nyelv tanulassal, magyar osztalyokban
nyolcadik osztdly végére olyan erds, hogy anyanyelvi szinten beszélik” (interjurészlet, pedagdgus).

A pedagégusok és a sziil6k egybehangzéan nyilatkoztak arrdl is, hogy Ujvidéken és altalaban
a szorvanyteriileteken a gyerekek mar kiskoruktol kezdve nagyon jol beszélnek szerbil, illetve a
pedagogusok nagy része fel is hivta a figyelmet, hogy fontos az allamnyelv megfelel§ ismerete, de
emellett az is Iényeges, hogy a magyar gyerekek magyarul is tanuljanak meg beszélni illetve szinten
tartsak azt. Egy pedagdgus pedig arrdl is szolt, hogy véleménye szerint a kettds &dllampolgarsag
milyen kihatassal van a magyar nyelv megitélésére.

»Kell beszélni a szerbet, hiszen Szerbiaban éliink, de Iényeges, hogy sajat nyelviinket is beszéljik
/magyart/ ” (interjarészlet, pedagogus).

,Olyan kornyezetben vagyunk, ahol alland6an, tehat nem tudja megkerllni azt hogy szerbil ne
beszéljen. Nincs olyan gyerek itt az iskolakban, aki ne tudna perfekt szerbil beszélni” (interjarészlet,
pedagdgus).

. -.mert a magyar, csak nem olyan tekintély, de azért most kezd egy kicsit visszakapaszkodni, a
magyar mint nyelv, meg mint tekintély, mert mondjuk egy tiz évvel ezel6tt, nagyon nehéz helyzetben
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voltak a tanarok, akik magyarul tanitottak, szinte nem is nagyon mertek bekopogni egy-egy
osztalyba, hogy ekkor meg ekkor lesz a magyar 6ra, mert hat ez nem volt trendi, most valahogy kicsit
érdekes, mert a kettds dllampolgdrsdgbdl kifolyolag sok minden vdltozott....van egy nosztalgia, hogy
az Gmamam magyar volt, meg Osztrak Magyar Monarchia meg nem tudom én mi, és most kapalunk
a magyar allampolgarsagért, mert igy egy kis Ut nyilik a nyugat felé. Ez hozza most azt, hogy de jé
lenne magyarul tudni, de sajnos nem beszélek magyarul. De ha itt jobb lenne a gazdasagi helyzet,
nem is annyira lenne érdekes ez a magyar...” (interjarészlet, pedagogus).

Azoknak a magyar nemzetiség(i diakoknak, akik szerb tannyelvi(i osztidlyokban tanulnak,
lehet6ségilik van részt venni az anyanyelv apolas éran, amely fakultativ (nem kotelez). A magyar
nyelvet, mint fakultativ tantargyat, f6leg azon tanuldk szamara vezették be, akik vegyes nemzetiség
csaladbdl szarmaznak, illetve azon tanuldk szamara, akiknek sziilei magyar nemzetiségliek, de a
tovabbtanulés sikerességét abban lattak, hogy szerb tagozatra iratjak gyermekiiket.*

,Nincs kérnyezetnyelv, azt besziintették, ez anyanyelvapolas. A magyar, mint kérnyezetnyelv kételezd
volt régebben, de most nem kételezs, most ez vdlasztott tantdrgy egytél nyolcig. A tantdrgy neve, az,
hogy anyanyelvapolas, de ez mar nem anyanyelvapolas, hanem inkabb nyelvtanulas, de erre nincs
konkrét program, a tanarok magunkra vannak hagyva, hogy mibdl dolgoznak, de feltaldljdk
magukat...Kllon veszem azokat a gyerekeket, akik nem tudnak magyarul, és kilén veszem azokat,
akik mar tudnak, van akinél apolni kell a nyelvet de, van akinél meg el kell {ltetni a nyelvtudas
alapjait. Szerbiil is beszéliink éran, nem tudom azt alkalmazni, hogy csak magyar utasitasokat adok,
van akivel lehet, van akivel nem, amennyire lehet keriilém a szerbet, de egyszerlien van amikor
musz4j szerbil beszélnem, mert maskildnben nem érti meg /a gyerek/ ” (interjurészlet, pedagogus).

A pedagoégusokat és sziil6ket egyarant megkérdeztik arrél, hogy az iskolavalasztas soran mi a
dontS tényezS egy-egy iskola mellett, illetve kitértlink arra is, hogy az iskola milyen marketing
tevékenységet folytat. A valaszok szinte mindegyikénél els6 helyen az iskola kbzelsége volt a donté
tényezd.

,» Iskolavdlasztdskor leginkdbb az a dént8, hogy a kézelben laknak, akkor az is lehet, hogy a sziilé ide
jart vagy, hogy ismeri a tanitét. Ugye bejarunk mi az dvodakba is, és megismerkedink a sziil6kkel
mdr kordbban, meg a gyerekekkel is, de azért vannak Osszejévetelek, amikor a sziiléknek mondva
lesz, hogy magyar osztdlyba van lehetdség beiratni a gyerekiiket.” (interjurészlet, pedagdgus).

. .azértirattuk be ide a gyereket, mert hozzank ez volt a legkézelebb” (interjurészlet, sziilG).

... az iskola kézelsége az fontos, tehdt ez Ujvidéken igencsak fontos dolog, és az utdbbi id6ben egyre
nagyobb szerepet kap az, hogy milyen az iskolanak a hirneve...” (interjurészlet, pedagdgus).

,» Néhany évvel ezel6tt csindltunk az iskoldardl egy ilyen bemutatd szeriit, amihez széveg is jdrt és
képek az iskoldrdl, és ezt mdr pdrszor be is mutattuk nyilvanosan is, tehdt itt az iskola elényeirél van
s26, a tandrokrdél, mi mindent kaphatnak ettél az iskoldtdl. Ez egy kézés férumon szokott torténni, és
minden iskola ott bemutatkozott. De ez sem olyan aktualis mar, mert hat altalaban tébben voltunk mi
taniték, mint sziil6k, mert nehezen jénnek el a sziil6k ilyesmire és a tapasztalat az, hogy aki eljén, az
mar Ugyis eldontdtte, hogy magyar iskolaba adja a gyerekét, mondjuk egy szazaléka azoknak, tiz
emberb6l mondjuk egy, nem biztos abban, hogy magyar iskoldba akarja iratni a gyerekét”
(interjarészlet, pedagogus).

Osszegzés

Osszegzésként ismét fel szeretnénk hivni a figyelmet arra, amire a bevezets gondolatokban
mar utaltunk, miszerint a szil6 tannyelv vélasztdssal kapcsolatos dontése, egyéni és szubjektiv. A
kutatas arra iranyult, hogy megvizsgaljuk, hogy egy szérvanyteriileten él6, a magyar kisebbségi

49 TAKACS |. 2011: Vajdasagi magyar anyanyelv( didkok kdrnyezetnyelvhez és idegen nyelvhez valé viszonyulasa.
Alkalmazott Nyelvészeti K6zlemények, 2011.1.pp.218-231.
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kultirahoz/gyokerekhez tartozd egyén milyen nehézségekkel néz szembe, amikor gyermekének
tannyelvet vélaszt, és ez milyen hatassal lehet az érintett kisebbségi kozdsségre.

A nagykikindai®® mintateriileten végzett kutatashoz hasonléan, az Ujvidéken megkérdezett
tanulék is csaladjukkal tébbnyire szerb nyelven beszélnek, és a magyar nyelvet ritkdbban vagy inkabb
nem haszndljak. E miatt a kutatdsba bevont sziil6k nagy része természetesnek tartotta, hogy a
gyermekiiket szerb osztalyba irattak. A szil6k egy masik része pedig a késébbi érvényesilésre
gondolva iratta gyermekét tobbségi nyelv(i osztalyba. Az Ujvidéki kutatds soran Uj érvként
jelentkezett az, hogy a szil6 azért dontott a szerb tannyelv(i osztaly mellett, mert attdl félt, hogy
gyermekének a magyarul térténd tanulds sordn nem tud majd segiteni. Ezzel ellentétben egy Gjvidéki
pedagogus arra hivta fel a figyelmet, hogy azért el6nydsebb magyar osztalyba iratni a gyermekeket,
mert 6k kevesebben vannak egy osztalyban, és igy a tanitd tobb id6t tud rajuk forditani.

Az anyanyelv( iskolavalasztas a kisebbségi nemzet identitadshoz valé viszonyanak mutatoja. A
szorvany terlleten dominald szerb kapcsolati halé kovetkeztében a belsé csaladi nyelvi rendszer
megvaltozott, az otthon beszélt nyelv a tdbbségi nyelv (szerb nyelv) lett. A kutatok és a pedagdgusok
szerint az anyanyelv( oktatds mellett sz6lé legerésebb érv, hogy az alapismerteket és alapveté
kompetenciakat a gyermek anyanyelvén képes legjobban elsajatitani. De mi a helyzet akkor, ha az
anyanyelv mar a gyermek kiskoratol fogva hattérbe szorult? Van-e értelme egy anyanyelvén nehezen
kommunikdlé gyermeket a magyar nyelvii oktatdsba kényszeriteni? Ohatatlanul felmeriil a kérdés,
ugyanis a gyermek olyan helyzetbe keriilhet, amelybdl a késGbbiek sordn mar nem, vagy csak
nehezen tud kitérni, hiszen a tannyelv kellg ismeretének hianyaban alacsonyabb szinten teljesit majd
, és ezdltal frusztraltta valik, nehezen tart Iépést a tdrsaival és ez egyben meghatdrozza a késébbi
iskolai életutjat is. A tdbbségi tannyelv vélasztassal ugyanakkor a sziil§ az asszimilacio iranyaba ,,nyit”
és ezaltal felgyorsitja a beolvadas folyamatat.

Mig tomb teriileteken dont6 tényezé a gyermeknek a tanuldsban segité sziil6 anyanyelve,
addig az interjukbol az deril ki, hogy esetenként a magyar sziil6knek problémat okoz a magyar
nyelven térténd tanuldsban valé segédkezés. Mindemellett az interjukbdl az is kiderllt, hogy a
szorvany teriileteken domindlé szerb nyelv(i kornyezet kovetkeztében a didkok a késébbi
érvényesliiléshez szlikséges magas szintl szerb nyelvtudassal rendelkeznek, ezért a gyerekek elényére
valhat az anyanyelven torténd tanulds, hiszen ezaltal bdvithetik szdkincsiiket, tovabba az
anyanyelven torténé tanulas el6segiti identitdsuk meger@sitését, megismerkedhetnek a magyar
kultaraval és hagyomanyokkal, tehat gazdagabbak lesznek egy nyelvvel.
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BELENYI EMESE:TOBBSZOROS KISEBBSEGBEN: A NAGYVARADI SIKET
KOZOSSEG MAGYAR TAGJAINAK IDENTITASA ES TARSADALMI INKLUZIOS
ESELYEI

Lektorélta: Dr. Koncz Istvan

Abstract

Until recently, the failure of Deaf individuals to obtain access to higher grades of education, to
find paid employment or to attain upward social mobility used to be explained basically in terms
of lack of personal capability. The educational, occupational, family and community-based
opportunities available to Deaf have been organized on the basis of this assumption. This
resulted in the one-sided emphasis put on the development of oral speach and understanding
abilities of Deaf, to the detriment of the development of their sign language knowledge, which
could offer them a viable alternative based on the identity characteristics shared by the
members of Deaf communities. The situation of Deaf belonging to minority ethno-cultural
communities is particularly complex in this regard, as they are subjected to social marginality
and exclusion not only as members of the Deaf community but also due their ethno-linguistic
belonging. Based on the results of research conducted among ethnic Hungarian Deaf individuals
in Oradea (a historically multicultural city located in Western Romania) this paper discusses the
opportunities to use identity as a fundamental resource for social inclusion in a specific
context linked to a particular type of minority situation.

El6zmények

Egy autentikusan demokratikus tarsadalom leginkabb arrél ismerhet6é fel, hogy minden
tagjanak és minden — valtozatos sziikségletekkel és identitasokkal rendelkez6 — koz6sségének
anyagi és szellemi-lelki jolétét, a teljes értékl élethez vald elidegenithetetlen jogat fontosnak
tartja és védelmezi. Pozitiv, a kibontakozast elGsegité interakcios teret hoz létre, amely
sokoldalu kinalataval alkalmazkodik a tarsadalmi sokszintliséghez, és ezaltal az emberi méltdsag
egyik alapvetd eléfeltételét is biztositja mindenki szamara.

Az eurodpai uniés dokumentumokban és a nemzetkdzi szakirodalomban fokozatosan
meghonosodo6 Uj kozpolitikai perspektiva, amely a teljes befogadast, pontosabban a kdlcsénds
be- és elfogadast, az ,egyenrangu és egyforman értékes sokfélék” egymas gazdagitasat tiizi ki
célul, a tarsadalmi inkl(zi6 gondolata koré épul fel. Az inklazié a kirekesztést6l valé6 mentességet
kifejez6 pozitiv fogalom (Ferge 2002) amely a sokféleség minden aspektusanak felismerését,
méltanyolasat és értékelését igényli.

Inklizio és identitas tehat szorosan Osszekapcsolédd fogalmak. Az inklGzié célja nem a
lathatatlanna valas, nem a beolvasztas, nem a szokasok, hagyomanyok, kultdra, vallas elfelejtése,
hanem ellenkezdleg, a 1athaténak maradas, a megkiilonboztet6 tulajdonsagok megmaradasanak
lehetGsége. (Szira 2005) ,Az inkluziv pedagdgia Iényege, hogy a tanuldk teljes emberek,
sokszoros és @sszetett identitdssal. A befogadd kultdra arra a felismerésre 0sztén6z, hogy
kiilonboz6 életmoddok és identitasok 1étezhetnek egy idében és egy helyen, és hogy a kozottik
létrejové kommunikaci6 gazdagitd.”(Potts 2003) Az 6nazonossag szerepével kapcsolatos jelenleg
folyamatban levd szemléleti paradigmavaltds nyoman a nyelvi-kulturalis identitas tiszteletben
tartasara épulé megoldasok ebben az értelmezésben tehat nem legy6zenddé akadalyként, az
inklizié visszavet6jeként, hanem ellenkezéleg, erdforrasként, a tarsadalmi Kirekesztettség

SRR

A siket kdzosség nem csupan fogyatékossaggal él6k egyik csoportja, hanem nyelvi-kulturalis
kisebbség is, (Padden 1989) amelynek tagjai elsédleges kommunikaciés eszkozként a jelnyelvet
hasznaljak. A siketek nem nevezhet6k egyszeriien akadalyozott embereknek, inkabb arrél van
sz6, hogy a jelnyelv és siket kultdra mell6zése, a jelnyelv oktatdsaval és hasznalataval
kapcsolatos szolgaltatasok intézményesiilésének hidanyossagai teszik hatranyos helyzetliekké
Oket. A siket kozosségekhez tartozd személyek - latszolag kommunikéaciés és identitasbeli
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sajatossagaikkal osszefiiggésben, val6jaban a kiillonb6z8ségre adott nem megfelelé tarsadalmi
valaszok miatt - tobbszorésen marginalizaltak, hatranyok és kirekeszt6dési mechanizmusok
egymast erdsité hatasainak vannak Kitéve. Esetiikben a formalis oktatdsi rendszer mégoly
atfogd atalakitisa sem hozhat lényeges és tartds elGrelépést a tarsadalmi kornyezet tobbi
alrendszerében - a massaggal, sokféleséggel kapcsolatos politikak, viszonyuldsmodok és
mentalitasok szintjén — bekovetkez6 mélyrehat6 valtozasok nélkiil.

A kutatas célkitiizései és modszerei

A fentiekben jelzett elméleti alapvetésbdl kiindulva, tanulmanyunkban az etnikai-nemzeti
kisebbségben €16 nagyvaradi (romaniai) siket személyek helyzetét vizsgaljuk, olyan tarsadalmi
csoportét tehat, amelynek esetében a kirekesztédés és inklazid folyamatai fontos identitasbeli
sajatossagokat hordoznak. Sajatos a helyzetiik egyrészt abban az értelemben, hogy — a nemzeti
tobbséghez tartozé roman etnikumu sorstarsaikkal egyltt - elsédlegesen a jelnyelvet hasznalé
kulonallé kulturdlis kozosséget, specidlis kommunikacids és tanulasi sziikségletekkel rendelkez6
tarsadalmi csoportot alkotnak. Masrészt viszont szarmazasuk, csaladi, anyanyelvi-kulturalis
szocializaciojuk révén a magyar nemzeti kisebbségi kozésséghez tartoznak.

A magyar identitassal rendelkezd nagyvaradi siket személyek ily médon tobbszordsen is
hatranyos, kisebbségi helyzetbe keriilnek: a hallg, oralis nyelvi kultirara épiil6 tarsadalomban
marginalizalt jelnyelvi-kulturalis kisebbséget alkotnak, de a siket kdzdsségen belil is — amelyhez
egyébként a siketkultira erds koteléke kapcsolja 6ket — a tobbségit6l eltéré nyelvi-etnikai
massagot képviselik. Peremhelyzetiik ugyanakkor a kisebbségi magyar etno-kulturalis
kozosségen beliil is tobbféle médon megnyilvanul, 1ényegében leképezi a siket személyeknek a
hall6 tarsadalomban és kultdraban elfoglalt statusat.

Az elébbiekben vazolt értelmezési keretben kutatdsunk f6 célkitiizése, hogy megvizsgaljuk az
etnikai-nemzeti kisebbségi helyzetben él6 nagyvaradi magyar siket személyek szocializacios
koralményeit és folyamatat, tarsadalmi helyzetének, identitasanak alakulasat. A kutatas
eredményei alapjan tampontokat szeretnénk szerezni/nydjtani olyan inklGziés stratégia
kialakitasa érdekében, amely az esélyegyenléség biztositasat a kulturalis &nazonossagra, mint
lényeges eréforrasra, mint az emberi személyiség Kibontakozasanak nélkiilozhetetlen
el6feltételére alapozza. Ennek megfeleléen kutatasunk a vizsgalt problémakor kovetkez6 f6bb
dimenziodira terjed ki:

a) Csaladi szocialiacid és identitas a korai életszakaszban: az identitds szarmazasi
csaladon beliili atorokitését befolyasold tényezdk; kommunikacié a csaladon
beliil; csaladi szocializacio és korai fejlesztés;

b) Iskolai nyelvhasznalat és identitas: az iskolavalasztast meghatarozé tényezok;
iskolai nyelvhasznalat és kommunikaciés kultlra; iskolai nyelvhasznalat és
etnikai-nemzeti-nyelvi identitas;

¢) Eletat, csaladalapitas és identitas: szakmavalasztas, otthonteremtés, siket
kozdsség; nyelvi-kulturalis identitas a hazastars kivalasztasaban; az identitas
csaladon beliili megélése, atorokitése;

d) Nyelvhasznalat, identitas és kozOsségi inkl(zio: kommunikacids mddozatok;
kapcsolathalok, informalis kozOsségi tér és nyelvi-kulturalis identitas; a
nemzethez valé tartozas megélési mddozatai.

Kutatasunk vizsgalati csoportjat olyan személyek alkotjak, akik:
1. Nagyvaradi lakhellyel rendelkeznek;
2. Legalabb az egyik sziil6 magyar;
3. Esetiikben a siket kultirahoz/siket kozésséghez tartozas alabbi feltételei kdzul legalabb
az egyik teljesil: a siketek egyesiiletének tagjai; specidlis iskolaban tanultak; szilei(k)
siket(ek); siketek vallasos gytlekezetének tagjai.

A kutatas értelmezési lehetGségeinek bovitése érdekében a vizsgalt személyek Kkorébe
bekeriiltek roman nemzetiségli siket személyek is (az etnikailag vegyes hazasssagban él6
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magyar siket személyek roman nemzetiségli hazastarsai, valamint homogén roman csaladbol
szarmazd/csaladban él6 személyek).

Az adatgyijtés sordn a kovetkezé kutatasi médszereket hasznaljuk:

Kérddives felmérés a nagyvaradi siket kozosség tagjai korében: A kutatasi mintdba 125-150
személy keriilt be, akiket, mivel viszonylag homogén csoportot alkotnak és kozosségi
kapcsolatok, kotelékek fiizik 0ssze Gket, az érintett szervezetek (helyi Siketek Egyesiilete,
iskolak, gytilekezetek) bevonasaval valasztottunk ki.

EletUt-interjik a kérdéives felmérés kutatasi mintajaba bekeriilt személyek koziil kivalasztott
interjualanyokkal (30-35 személy)

A kérdéives felmérés eredményeinek Kiértékelése és az interjualanyok kivalasztasa az alabbi
tipoldgiai szempontok alapjan torténik:

A. A megkérdezett sziilei: a) hallok
b) siketek
B. A megkérdezett : a) etnikailag homogén hazassagban él
b) etnikailag heterogén (vegyes ) hazassagban él.

Esettanulmanyok : néhany csaladi (tobb nemzedék élettjat nyomon kovetd) esettanulmany
elkészitése a csaladi életciklus alakulasarol. Ezek feldolgozasa diakronikus perspektivaban
torténik. A csalddokat a bemutatott tipoldgiai kritériumok alapjan valasztottuk ki.

Az adatgyfjtés és feldolgozas folyamatban van. Jelen tanulmany az életdt-interjuk elemzése
nyoman megfogalmazott néhany elézetes kovetkeztetésekre épiil, amelyek a kutatas elmélyitése
sordn iranymutatdé munkahipotézisként is hasznalhaték. A részletes kidolgozasra, az
értelmezések elmélyitésére a jelzett kutatdsi iranyok mentén az adatgyiijtési és elemzési
munkalatok befejezése utan keril majd sor.

Az identitas csaladon beliili atorokitését befolyasolo6 tényezék

A siketek nagy tébbsége (90-95%-uk) hallé csaladba sziiletik, igy a siket k6zosség jelnyelvével
leggyakrabban a siketek szamara létesitett 6vodaba vagy iskolaba Kertilve talalkoznak el6szor, a
jelnyelvet a siket csaladbol szarmazo tarsaiktol sajatitjak el. (Hattyar 2008, 51) Ahol egy
csaladon belil hallassériilt gyermek €l, és a csalad tobbi tagja halld, a szlil6k kommunikacios
alkalmazkodasanak megtagadasa, illetve az erre vald képtelenség negativan hat a hallassértilt
gyermek sikeres elsédleges szocializal6dasara. ,Néhany esetben hatékony kapcsolat alakul ki a
csalad és az informaélis tdmogatasok, a specialis szolgaltatasok, az altalanos tamogatasok és
szamos olyan terillet (iskola, gyermekgondozas, rekreacio) kozott, amelyeket mar inkluziv
kdzosségként definidlhatunk. Ezek az esetek azonban inkabb kivételesek, mint altalanosak.”
(Pet$-Szabd, 2003).

Az életat-interjuk nyoman kérvonalaz6dd kutatasi eredmények arra utalnak, hogy azokban a
magyar csaladokban, ahol mindkét sziilé hallé és a csalad etnikailag homogén, a hall6 sziilék
igyekeznek siket gyermekeiknek a sajat k6zds kommunikacios kultirajukat és nyelvi-etnikai-
nemzeti identitasukat atadni. Ennek a tdrekvésnek azonban ellentmondasos hat4sai vannak a
siket gyermek személyiségfejlédésére, identitasanak alakulasara. Egyrészt kedvez a KkettGs
kisebbségi helyzetben kulondsen veszélyeztetett etnikai-nemzeti identitas atorokitésének, és ezt
mindenképpen pozitiv tényként kell elkényvelniink. Masrészt viszont a kizarélag az oralis
kommunikéaciéra ©sszpontositd csaladi nevelési gyakorlat a siketekre jellemz§ sajatos
nyelvhasznalat és kultlra, a gyermek kommunikaciés és kulturalis massaganak el nem fogadasat
és hattérbe szoritasat, a hallé kultdra elsajatitasara alapozott erdteljes normalizacios torekvést
fejezi Kki: lényegében azt a szll6i elvarast, hogy a gyermek, sikeres jelenlegi és jovébeli
beilleszkedése érdekében, kommunikaljon Ugy mint a hallok, ,legyen ugyanolyan”, mint a
hallok.
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F6ként az emlitett sziil6i elvaras hatasara, a hallé sziil6k siket gyermekei spontanul, a csaladban
majd az iskolaban elsajatitott oralis kommunikéaciés készségeik révén egyre tudatosabban és
sikeresebben, de mindvégig nem Kis eréfeszitéssel és egyoldalian probalnak alkalmazkodni a
hallé tarsadalom kommunikéciés médozataihoz:

H.Z. Mivel hall6 csaladjaban a kommunikdcids eszkéz a hangos beszéd, sziilei, elsGsorban édesanyja
ezt probalta vele alkalmazni. Ezekben az években otthon nem alakult ki sajatos kommunikacids
maodszer a kozvetlen csaladtagokkal, a jelnyelvet nem alkalmaztak, mert nem ismerték, ehelyett
amikor valamit akartak édesanyjaval egymastol, koélcsondsen megérintették egymast, vagy
szemkontaktussal prébdltdk megértetni. O maga sokszor a szemiikb6l probdlt olvasni, azt ldtta,
hogy mindenkinek mozog a szaja, az elemi, mindennapi életvezetéshez sziikséges dolgokra
alkalmaztak egy-eqy segité kézmozdulatot, de ennyi, és nem tobb kommunikdciés formdra
emlékszik. Kisgyermekként spontdn mddon probdlt minden elGzetes szdismeret nélkiil sziilei
szajarol olvasni, tobb-kevesebb sikerrel.

P.S. Sziulei még akkor sem alkalmaztak vele az iskolaban elsajatitott jelnyelvet, amikor a
vakdciéoban a kolozsvdri siketiskoldbdl hazament, 6 probdlt a szdjukrél olvasni az iskoldban
elsajatitott modszerek, szoismeret segitségével. Sziilei sohasem voltak hajlandoak vele a jelnyelvi
kommunikaciét alkalmazni, keziiket a hatuk mogé téve, oralis értekezést folytattak vele.

A hallé szil6k alkalmazkodasi készségének, felkésziiltségének és a gyermek Korai fejlesztésnek
a hianya (beleértve a jelnyelv korai elsajatitdsanak elmaradasat is) az els6 életévekben
(iskolaskor el6tt) kommunikaciés (rt, pszichikai Dbeilleszkedési zavart és nyelvi-
fogalomalkotasbeli lemaradast eredményezhet. Ezek a késébbiekben, az iskolai kommunikacios
fejlesztés nyoman enyhiilnek ugyan, de altalaban nem szlinnek meg teljesen, a korai
életévekben elmulasztottakat kés6bb val6szintileg mar csak részben lehet pétolni:

A.M. EImondasa szerint testvéreivel szemben sokszor érezte frusztraltnak, zavartnak magat, sokat
szenvedett kozvetlen csaladjaban megélt massaga miatt. Ragaszkodott hozzajuk, de mivel nem
sikeriilt bekapcsolddnia a nagy csaladi beszélgetésekbe, gyakorlatilag nem vették figyelembe, nem
tettek meg semmit azért, hogy akar mas kommunikaciés modon, de bevonjak ezekbe a spontan
maodon kialakult csaladi beszélgetésekbe.

H.1. Beszédfejlesztd foglalkozdsokban csak a siketek iskoldjdban részeslilt hétévesen, ezzel hangzo
beszédén javitottak, mivel bevallasa szerint a falusi magyar 6vodaban gyakorlatilag nem mert
megszolalni, sokat gubbasztott egyedil. Az 6vodai években tébb volt benne a szomoruisag,
maganyos 6rak, az aktiv mozgéasos tevékenységekben konnyebben részt tudott venni, a kdzos
éneklésben, versmondasban, tigyességi jatékokban mar nem.

A hall6 sziil6k csaladjaban erds a késztetés arra, hogy a sziil6k igyekezzenek megakadalyozni,
vagy legaldbb halasztani, minimalizalni gyerekik siket-kultiraba torténd szocializacidjat.
Példaul ragaszkodhatnak ahhoz, hogy gyerekik ,hallék iskolajaba” keriiljon, vagy a gyerekik
hazastarsa, még ha siket is, legyen birtokaban az oralis kommunikaciés modszereknek:

S.P. Edesapja kijelentette, jeleld, csak jelnyelven kommunikdl6 siket fitival ne kertiljon kapcsolatba,
arra kérte, ha mdr halldssériilt férjet vdlasztana magdnak, legaldbb tigy beszéljen, mint 6.

Egészen mas azoknak a siket gyerekeknek a csaladon beliili szocializacios helyzete, akiknek
sziilei maguk is siketek. Ok a siket népességen beliil is kisebbséget alkotnak, hiszen részaranyuk
vilagszerte 5-10% koril van. (Berent 2004) A hallé sziil6k és siket gyerekeik kapcsolatatol
eltéréen, a siket sziil6k és siket gyermekei kapcsolatdban a kommunikacio altalaban
zokkenémentes, még inkdbb azokban az esetekben, amikor a siketség tébb generacion at
oroklédik. A siket sziil6k els6dlegesen siket gyermekiik jelnyelvi és siket kultdrahoz kot6dé
identitasdhoz ragaszkodnak, emellett a lehet8ségek mértékében a jelnyelvi/orélis nyelvi-
nemzeti identitas atorokitését is fontosnak tarthatjak, azonban a nemzeti nyelv/jelnyelv
gyermekiik altali elsédleges hasznalatadhoz val6 ragaszkodas tekintetében esetenként kevésbé
elkotelezettek, mint a hall6 szulék:
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D.F. Amikor fia megsziiletett, és megdllapitottdk, hogy szintén siket lett, nem volt bdnatos, sét ¢
maga, a sziilei, valamint a felesége kimondottan boldogok voltak, hogy hozzajuk hasonl6 gyerekiik
szliletett, blszkeséget éreztek, mert ugyanakkor & félt is az elidegenedéstl. Hallé apdsa is
szeretettel fogadta az unokadt, egyediil anydsa (felesége hallo anyja) mérgelédétt unokdja siketsége
miatt.

A siket sziil6k siket csaladtagjaikkal jelnyelven kommunikalnak, oralis beszéddel kisérve vagy
anélkiil. A siket sziil6kkel rendelkez6, homogén siket hazassagban él6k esetében a tagabb csalad
hall6 csaladtagjaival viszont korlatozott a kapcsolattartas, ennek egyik legfontosabb oka a
megfelel6 kommunikacidés csatorna hidnya, amit a modern kommunikacios eszk6zokhoz vald
alkalmazkodas elégtelensége még fokozhat.

Az etnikailag heterogén (pl magyar-roman), de a siket kultira szempontjabol homogén (siket
személyek altal egymassal kotott) hazassagokban is els6dleges fontossaggal birnak a jelnyelvi
siket kultara altal meghatarozott identitas és az ahhoz kapcsolodé kommunikaciés médozatok,
els6sorban a jelnyelvhasznalat, még akkor is, ha a hazasfelek egyikének sem volt sima,
zokkenémentes az Gtja a siket-kultlra és kozosség megtaladlasahoz. Amennyiben az egyik
hézastars roman nemzetiségl, a siket-kultdran beliili kommunikacio nyelve altaldban a roman
jelnyelv, ami Nagyvaradon jellemzéen a siket k6zosségen beliili interetnikus kommunikacié
nyelve is. (Nagyvaradon a magyarsag, bar jelentds 1élekszamu, egyértelmii kisebbségi helyzetben
van, hozzavetéleg a lakossag egynegyedét teszi ki.)

A magyar nemzetiségii hazastars altalaban ismeri a roman jelnyelvet, a roman hazastars viszont
nem ismeri annak magyar megfelel§jét. Ez a kolcsonosség-hiany viszont a magyar halld
sziil6kkel rendelkezé magyar hazastars altal alapitott etnikailag vegyes csalddok esetében azt is
eredményezheti, hogy a roman siket hazasfél a magyar fél hallo szileivel (tagabb csaladjaval)
mar joval nehezebben kommunikal, éppen nyelvtudasbeli kompatibilitasuk elégtelensége miatt:

A.Z. Amikor letelt a 3 hdnap, az édesanyanak vissza kellett mennie dolgozni, ezért a hét 6 napjan a
nagymama felligyelt a kisqgyermekre, 6 tanitotta beszélni, az anya csak szombatonként vitte haza.
A csaladon bellli kommunikacié az alabbi modon tortént: a nagymama csaladjan beltl: oralis
maodszer, mégpedig magyar nyelven: az unokajaval és siket leanyaval is. A nagyapa ugyanezzel a
maodszerrel. Siket vejikkel alig tartanak kapcsolatot, roman nyelvi tudasbeli hidnyossagaik miatt.
Interjualany a hallé gyermekével magyar jelnyelven és a parhuzamosan alkalmazott magyar
oralis nyelven kommunikal, az apa (a gyermek apja) roman jelnyelven és ezzel parhuzamosan
oralis roman nyelven, a hallé gyermek anyjaval oralis magyar nyelven, illetve jelnyelven, apjaval
roman oralis nyelven, illetve jelnyelven kommunikalt. A siket, roman szarmazasu apa a magyar
oralis nyelvet nem ismeri. A hazatarsak egymassal roman jelnyelven és roman oralis nyelven
értekeznek.

Amennyiben hallé sziil6kkel rendelkez6 siket hazasparnak hallé gyereke sziiletik, a szarmazasi
csaladja révén erdltetett médon a hallé kultirdba szocializalddott siket személy ezt bizonyos
értelemben megkonnyebbiilésként, felszabadulasként, egyfajta nemzedékeken ativeld
~rehabilitacioként” élheti meg, még akkor is, ha egyébként jol érzi magat a siket kultiran alapuld
hazassagban és magaban a siket kultdraban. llyen esetekben a nagysziilé kulcsszerepet vallalva
bekapcsolodhat hallé unokajanak nevelésébe, ami azt jelenti, hogy a gyermek egyarant elsajatitja
és magaénak érzi az oralis kultirara és a siket kultdrara jellemz6 kommunikaciés médozatokat
és ezaltal alkalmassa valik arra, hogy minden felmend csaladdtagjaval (sziil6, nagysziil§)
hatékonyan, az illeté csaladtag altal leginkabb otthonosnak érzett médon kommunikaljon. Az
oralis nyelvet (nyelveket) els6sorban a hallé nagysziil6ktdl sajatitja el, a jelnyelvet (jelnyelveket)
pedig a siket szlil6kt6l. Tehat a csaladon beliil bonyolult és sokrétii kommunikaciés kédrendszer
miikodik, s ezt a csaladtagok természetes modon élik meg.

Iskolavélasztas, iskolai nyelvhasznalat

Amikor a siket gyermek eléri az iskolaskort, szocializacidja legfontosabb szinterévé a specialis
iskola (esetenként az integralt oktatasi forma), illetve annak tanul6i kdzossége valik (Harris-
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Beech 1995), ahol a gyermek idejének legnagyobb részét tolti (féként a specialis iskolatipusra
nagy mértékben jellemz6 bentlakdsos rendszer keretében). Szamos oktatasi mérés, kutatasi
beszamold és jelentés tanuskodik a siketek alacsony iskolai teljesitményérdl s a tanulmanyok
végén elért, ugyancsak nem kielégité beszéd- és olvasasi készségrdl. (Johnson et al. 1989) Az
iraselsajatitasra vonatkozo vizsgalatok 6sszhangban vannak a siketek sajat, naponta megélt
tapasztalataival, miszerint a tébbség nyelvi iraskészsége rendkivil alacsony kompetenciat
mutat. E tanulasi nehézségeknek nyelvi, oktatasi és kulturdlis gyokerei vannak (Bartha 2004),
amelyek szorosan kapcsolodnak a siket gyermek identitasahoz és kiiléndsen dsszetetett médon
meriilnek fel tdbbszoros kisebbségi helyzetben.

Romanidban, akarcsak EurOpa tébb mas orszdgaban, a siketiskoldk — a ,normalizacios”
paradigmatol vezérelve — hivatalos oktatasi programjuk szerint napjainkban is egyoldaltan az
oralis nevelésre koncentralnak. Ennek ellenére, a tanuldk egymas kozott informalisan
gyakoroljak és els6dlegesen hasznaljak a jelnyelvi kommunikacidt, amelynek donté szerepe
lehet a siket kultiraba torténé spontan szocializacidjuk folyamataban. A hall6 sziil6k siket
gyerekei a jelnyelvvel és a siket kultaraval/kozosséggel jellemzéen a siket-iskolaban
ismerkednek meg. Ez a megismerkedés sokuk szamara a revelacio erejével hat, a vilag
Jfelfedezését”, ,érthetévé valasat”, onmagukra talalasukat jelenti, s ezaltal sajat identitasuk,
hovatartozasuk is értelmezhetébbé, ,megfejthetévé” valik:

H.Z. Hatévesen kerlilt a siketek és nagyotthallok iskoldjdba. Itt, ekkor taldkozott életében eldszor a
siket kultirdval, a jelnyevi kommunikdcioval, a heti eqy alkalommal sorra keriil6 szdjrol olvaso
orakon, itt sajatitotta el jobban szajrol-olvasasi képességeit is. Emlékei szerint, amikor édesanyja a
siketek iskolajaban hagyta, nagyon nehezen valt el tavozo sziileitdl, sirt, szomort volt, dm mintha
ez a szomorusdg nem tartott volna olyan sokdig: lekototte az uj, hozzd egyre kézelebb kertild vildg:
sorstdrsainak sajdtos vildga: a siket kultira. ,Csak néztem, kévé meredtem, nem ismertem, és
mégis annyira ismerds volt. Ilyet azel6tt még sohasem ldttam és rendkiviil megnyerte a teszésemet
az elsd pillanattol kezdve”.

P.L. EImondasa szerint folottébb csodalkozott: egy virgonc, tudasszomjjal még tele 6 éves kislany,
aki egyre jobban kezdi érteni a vilagot maga korll, konkrét, szépen megformalt képeit a
szavaknak, s ezeknek a formdknak haszndlhatd, nyelvi kontextusba liltethetd értelmezéseit,
jelnyelvi mondatokkd, s sajat gondolatokka, amelyeket a tobbiek felé kozvetitve, ugyancsak
értelmezhetd vdlaszokat kapott. Nagyon sok baratja volt, meglatasa szerint a siket iskolai
kdzosségben valahogy kénnnyebben kotottek baratsagot, nem tekintenek egymasra annyi
kritikaval, mint a hallok sajat kozdsségeiken beliil. Csodalatosan érezte magat ebben a vilagban,
nagyon boldog éveket jelentettek szamara azok az évek, amelyeket magyar siketiskolaban toltott
el. A korabbi években tapasztaltakkal szemben, ekkor mar sohasem érezte maganyosnak magat.

A specialis iskolaban a hall6 szll6kt6]l szarmazd siket tanulok tehat megismerkednek a
jelnyelvvel és ezaltal, mondhatni, egy Uj vilag nyilik meg el6ttiik, s ennek felbecsiilhetetlen
jelentésége  van személyiségfejlodésiik  folyamataban. Iskolai  teljesitménytiket,
eredményességiiket azonban — a csaladbol sok esetben magukkal hozott intellektualis-nyelvi
fejlédésbeli lemaradas mellett - nagy mértékben negativan befolyasolja az a tény, hogy az iskola
keretében két egymastdl alapvetlen eltéré szocializaciés hatasnak vannak Kitéve. Mig a
pedagoégusok elsGsorban és mindenekel6tt oralis kommunikaciéra tanitjdk Gket, a tanuldi
kozosségen belll informalisan a hivatalos oktatas altal nem tamogatott jelnyelvi kultaraba
torténd szocializaciéjuk valdsul meg. A spontanul, sorstarsaiktél elsajatitott nyelvhasznalat
azonban - mivel a hivatalos iskolai programban nem tdmogatjdk, nem fejlesztik, nem
igyekeznek megtolteni magasabb kulturalis tartalmakkal — megreked a hétkéznapi szinten, s
ezadltal mintegy tartositja a siketek felndvekvé nemzedékeinek Kkulturalis kisebbrendiiségi
érzését, peremhelyzetét. Egyfajta akkulturalizacios folyamat zajlik tehat, amely a magat igazan
csak a jelnyelvben otthonérzé siket fiatalnak esélyt sem ad a kiemelkedésre, a sajat kulturalis
kozegében tortén6 magasabb szintli 6nmegvalositasra.
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A hall6 csaladban felnové gyerekektdl eltérden, akik iskolaskor el6tt nagy valdszintliséggel
egyaltalan nem kerililnek kapcsolatba a jelnyelvvel, a siket sziil6kt6l szdarmazd, jelnyelvi csalddi-
kommunikdcis hdttérrel rendelkezd tanulok szamara a siket-iskoldban megtapasztalt kortars-
kozdsségi élet inkabb a kontinuitast, mint a diszkontinuitast jelenti. A siket szil6k gyerekei
Jbelesziiletnek” a siket-kultirdba, ezért az d&vodas-iskolaskorban megvaldsulé oralis
beszédkészség-fejlesztés az 6 esetiikben nem Kkizarélagos, hanem kiegészité szerepet télt be,
mar kialakult, vagy kialakul6ban 1év6, de szilardabb alapokkal rendelkez6, nyelvi-képi kifejezés-
és gondolkodasmdédon alapulé kommunikacids modozatokra és kommunikacids kultGrara épul.
A nevel6i kovetelmények hatasa alatt az oralis nyelvet masodik nyelvként igyekeznek
elsajatitani, az ily mddon megszerzett tudast kommunikéacios eszk6zokben val6 gazdagodasként
élik meg, de ottani l1étiik els6dleges kulturdlis kornyezete a kortars siket-k6z0sség és a spontan
maédon elsajatitott jelnyelvi kultira marad.

Azoknak a gyermekeknek, akik etnikai-nemzeti kisebbségi kultirahoz tartozé csaladokba
sziiletnek, tovabbi problémakkal kell szembenézniiik. A magyar sziil6k siket gyermekeinek
iskolavalasztasanal, annak filiggvényében, hogy a hallé sziil6k mennyire ragaszkodnak
gyermekiik oralis kifejezésmodon alapulé magyar nyelvi identitasdhoz, az egyik valdszintsithetd
opcid a Kolozsvaron miikodé magyar nyelvii siketiskola. Ez viszont, mivel egyedili magyar
nyelvii siketiskola az orszagban, a Kolozsvartdl tavol laké csaladok esetében megkoveteli a
bentlakasos rendszer elfogadasat, a gyermek részbeni kiemelését a csaladi kérnyezetbdl, amit
nem minden sziil6 vallal/tart célszerlinek. Ebben az esetben a masik lehetséges opci6 valamelyik
roman nyelvii siketiskola. Roman nyelvii specidlis oktatasi intézmények az orszag nagyobb
telepiilésein (dltalaban a megyeszékhelyeken) miik6dnek, azonban az ide bekeriilt magyar siket
gyerekek roman nyelvi oralis nevelésben részesiilnek és a roman jelnyelvet sajatitjak el.

Az el6bbiekben vazolt helyzettdl eltéréen, szerencsés kivételként, az orszag egyetlen magyar
nyelvii siketiskoldjdba - a Kozmutza Flora nevét visel6 kolozsvari tanintézménybe - bekeriild
gyerekek esetében az ottani iskolai formalis és informalis nevelési gyakorlat és kornyezet erdsiti
és konszolidalja a tanulok csaladbol magukkal hozott etnikai-nemzeti-nyelvi identitasat is.
Ennek a folyamatnak a f6 tényezdi a magyar, altalaban hall6 nevel6kbdl all6 oktatéi kar szerepe;
a magyar kulturahoz kot6d6 tananyag; a magyar nyelvii oralis kommunikacié (szajrol olvasas,
hangosbeszéd, oralis szokiejtés, iras-olvasas) gyakorlasa és hasznalata a tandrakon és bizonyos
mértékben a tanuléi Kkozosségen beliil;, a magyar jelnyelv elsajatitisa és els6dleges
kommunikacids eszkozként torténd informalis hasznalata a tanuléi kozosségen belil; az
etnikailag homogén magyar tanuléi kozésség, a magyar iskola és a tanulok magyar csaladjai
kozotti  kapcsolattartds; a sziil6k ragaszkoddsa a magyar nyelven torténé oralis

kommunikéaciéhoz és gyerekiik magyar identitasahoz.

Az iskoldban hasznalt ,totalis” kommunikacids modszer, amelynek soran a magyar jelnyelvi
kommunikéaciét magyar oralis szokiejtéssel és mondatformalassal kisérik, szintén a magyar
nyelvi identitas megerdsitésének iranyaban hat:

L.S. Kedvenc tantargya a magyar nyelv lett, bar sokat nem olvasott, am mindig is nyitottnak érezte
magat az anyanyelvi ismeretek, szOvegek megértése iranyaban. Hetente kétszer roman érajuk volt,
viszont a jelnyelvi kommunikdcié mind a tdrsakkal, mind az éket oktaté felnéttekkel magyarul
folyt.

A magyar identitas a magyar siketiskolaban tanul6 gyerekeknél a tanuléi k6zosségen beliil é16
siket-kultiraba beagyazédva, a magyar oralis kifejezésmdd altal kisért magyar jelnyelvi
kommunikacio révén is érvényesiil. Ez a kommunikaciés nyelvi kornyezet jelentés mértékben
valtozik viszont akkor, amikor az altalanos iskolat elvégzett siket fiatalok roman nyelvii
szakiskolaba keriilnek. Ez a fordulat legtobbjiik szamara sajnos aligha Keriilhet6 el, mivel
Romanidban a siket fiatalok altal elérheté specidlis szakiskolai képzések kizarélag roman
nyelven folynak. Ezekben a szakiskoladkban, ahova egyarant bekertilnek roman és magyar siket
fiatalok, ezaltal etnikai-nyelvi szempontbdl heterogén kozosség alakul ki. Az oktatds nyelve
viszont, valamint az iskolai kommunikaciod hivatalos nyelve, kizarélag a roman oralis nyelv és a
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roman jelnyelv. A tanuldi népesség etnikai 0sszetételének fiiggvényében a roman oralis nyelv
altal kisért roman jelnyelv kerul tdlstlyba az informalis tanul6 k6zosségi nyelvhasznalat soran
is:

H.Z. A nyolcadik osztaly befejezése utan a szintén Kolozsvaron talalhatd szakiskolaban folytatta a
képzéseket, ezittal romdnul, az § csoportjdban 9 magyar tanuldtdrsdval és 15 romdn siket
tanuldval egyiltt. Mivel az oktatds roman nyelven/jelnyelven folyt tovabb, kezdetben nagyon
nehezen boldogult. Nagyon sok jel kilonbozik a kétféle jelnyelvben, s ezért is ment az elején
nehezebben a megértés, annak ellenére, hogy a tanarok az draikat jelnyelven is kisérték.

Ami a szakiskolai oktatasi kornyezetben tovabbra is meghataroz6 marad, a kommunikéacié
etnikai-nyelvi komponensének valtozasa ellenére, az a jelnyelv hasznalatan alapul6 tanuldi siket
kulturalis kozosség. Ebben az 0j kozdsségi kornyezetben a magyar iskolabol szarmazo siket
fiatalok el6szor szembesiilnek azzal, hogy a roman jelnyelv, mint elfogadott koz6s
kommunikacios modozat elsajatitdsa nélkiillozhetetlen el6feltétele az etnikailag vegyes siket
kozosségbe torténd sikeres beilleszkedésliknek. Mivel a roman siket fiatalokkal ket egybefogd
siket kultirahoz val6 tartozas k6zdsségi megélése els6dleges fontossagava valik szdmukra, ez a
tény erdsiti benniik a nyelvi alkalmazkodasi szandékot. Ugyanakkor a sajat magyar csaladi
kodrnyezetik és a magyar iskolaban kapott nevelés hatasa is szerepet jatszik abban, hogy a
kedvezétlen feltételek ellenére is tovabb él benniik az a térekvés, hogy magyar identitasukrol ne
mondjanak le, ezt a maguk mikrokdzosségében, parkapcsolataikon és csaladi-rokonsagi
kotédéseiken keresztiil tovabbra is apoljak.

Napjainkban novekvé jelent6ségli, de még mindig csak a siket tanuldk kis része (kb. 10%-a)
szamara elérhetd az integralt oktatasi forma (Benk 2007), ahol mar a gyermekek lakéhelyén is
tobb lehetdség kinalkozik az anyanyelvii képzési kornyezet kialakitdsara. A magyar nyelvi
integralt iskolak képzési rendszerébe torténd betagolédas kétségteleniil jelentls tobblet-esélyt
nydjt a siket tanulok magyar identitasanak és kommunikacids kultdrajanak kialakitasahoz és
fenntartasahoz. Mivel azonban az integralt iskolak képzési gyakorlata kizarélag a kulttra oralis
és irasos komponensére Korlatozddik, igy képtelen megfeleléen alkalmazkodni a siket gyermek
kommunikacids sziikségleteihez, 1évén, hogy teljesen hianyzik belble a siketkultirahoz k6t6do
jelnyelvi, specifikusan a magyar jelnyelvi komponens. Ennek kovetkeztében a magyar nyelvi
integralt képzési formanak, eddigi és jelenlegi megvaldsulasi koriilményei kozott, elidegenitd,
hatraltaté kdvetkezményei lehetnek mind a tanulok siket-identitdsanak, mind pedig nemzeti
identitasanak fejlédése tekintetében, f6ként azokban a helyzetekben, amikor nem adott, vagy
nehezen elérhet6 a magyar nyelvii tovabbtanulas lehetdsége:

S.M. Masodikos koraban édesanyja magyar logopédushoz vitte, nagyon szeretett oda jarni, a
tobbségi osztalyban is nagyon jol kijott a tobbi gyerekkel. Anyja végig korrepetdlja a segitkész,
tdmogatd tanitd nénivel egyltt, de negyedik osztaly végén a tanitéja anyjanak keményen
megmondja, hogy tovabb nem mehet ezen a vonalon, 6tédik osztalytol mar nem valdsithaté meg,
hiszen minden targybél mas tanara lesz... ,Anydm nagyon sirt, amikor a taniténém ezt kiozolte
vele...akkor éppen én is ott voltam, és mindent értettem abbol, ami kozottik zajlott.” Otddiktsl
tehdt nem folytathatta a tobbségi magyar nyelvii oktatdsban, ezért a nagyvdradi Kkisegitd
iskolaban folytatta, ez(ttal roman nyelven. Egyediil § volt halldssériilt koztiik, emlékszik, hogy a
tandrai meg is kérdezték tdle, mit keres itt, hiszen & okos, értelmes, csak annyi, hogy nem hall, nem
ide kellene jdrnia. Ugyanebben a kisegitd iskoldban végezte a szintén romdn nyelvii szakiskoldt is.

Az etnikai-nyelvi elidegenedés nyilvanvaléan fokozddik, amikor a roman nyelvii szakiskolaba -
vagy kedvezd esetben specidlis kozépiskolaba - kerlilés révén a gyermek elvesziti az addig
elsajatitott magyar nyelvii oradlis kommunikaci6é lehetGségét is, és kénytelen a roman oralis
kommunikacidra atvaltani, mikézben tovabbra is nélkiilozi a siket-kultiréaba és kézdsségbe valo
akadalytalan bekapcsolddas esélyét:

C, a H. Z. ldnya jelenleg tizenegyedik osztdlyos, j6vire szeretne érettségizni. Jelenlegi osztalyaba 11
tanulé jar, kozottiik egyediil 6 magyar, mivel Romdnidban nincs lehetdség az arra vdgyo siketek
szamara magyarul letenni az érettségit. lgy maradt a romdn nyelvii kdzépiskolaban, egyediili
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magyarként, eredmény: egyre inkabb a roman jelnyelvi kommunikacio nyer teret kdzte és a sziilei
kozott. H.Z: Otthon egymas kozt a férjével a magyar jelnyelvet hasznaljak, de megtanultdk a
roman jelnyelv jeleit is, viszont leanyukkal mar ez utébbit alkalmazzak egyre inkdbb, mivel leanyuk
az utdbbi idében csak roman jelnyelven értekezik. H.I : feleségemmel otthon magyarul jelellink, de
C. az anyjaval mar romanul, viszont én ragaszkodom ahhoz, hogy velem magyarul jeleljen.

Nyelvhasznalat és k6zosségi inkluzié

A szakiskola befefejezése utan Ujabb kozdsségvaltds kovetkezik a magyar identitadsu siket
fiatalok életében. A siket kultirahoz valé tartozas megélésének elsGdleges tere a lakohelyi siket
kozdsség lesz. Mivel a siket kultiran beltli kommunikacié magyar és roman modozatait mar a
szakiskoldban gyakoroltdk, a lakohelyi siket kozosségben kommunikacios-kulturalis
szempontbdl zokkendmentes beilleszkedésre szamithatnak. Ez a befelé, a sajat siket k6zosség
felé forduld életvitel azonban — bar jelent6s mértékben pozitiv irdnyban befolyasolja szubjektiv
életmindségliket — alig enyhiti a hallé tarsadalmi kérnyezetiikh6z viszonyitott marginalitasukat .

A magyar siket fiatalok korében érzékelhet6 az a torekvés, hogy olyan magyarok altal jelentds
szamban lakott telepulésre kertiljenek, ahol a siket kézdsségen belil, de azon kivil is (pl. a
munkahelyi kozosségben) magyar identitasukat megélhetik. A szdrmazéasi csalad (vagy a
hazastars csaladja) erd6forrast jelent szamukra az otthonteremtésben és az identitas
megtartasaban egyarant. Még ennél is fontosabb szimukra azonban, hogy a lakdéhelyiikon erés,
nagy létszama, aktiv siket kdzosség létezzen, akkor is, ha ebben a kozosségben az elsédleges
kommunikacids eszkéz a roman jelnyelv. A siket kozosség, illetve az egyesiilet els6dleges
kozosségi életkeretet jelent szamukra, tAmaszt nyujt az allaskeresés és a mindennapi problémak
megoldasa soranis.

A kis hallasmaradvannyal rendelkez6, siket hazastarssal kozosen csaladot alapit6 és a siket-
kozdsséghez tartoz6 személyek szamara az iskolai halldsnevelés ellenére a hangok utjan torténd
megértés szerepe minimalis vagy teljesen hianyzik, hallokésziiléket az iskola befejezése 6ta nem
viselnek, mivel agy érzik, hogy az kommunikaciéjukban nem segiti 6ket (ennek a percepcionak a
kialakulasahoz valészintleg az iskolai évek soran kotelezé modon viselt hallokésziilékeiknek a
mai késziilékekhez képest joval gyengébb teljesit6képessége is hozzajarult). Ugy tiinik, a siket-
kultirahoz val6 tartozasukat zokkenémentesebben tudjak megélni, ha elszigetel6dnek a hangok
vilagatol, bar bizonyos tipust hanghatasokat (pl. zenehangot) szelektiv médon elfogadnak.

A magyar identitasu siket személyek esetében a siket kdzdsségen beliili kommunikacios eszkdz
az esetenként megfelel6 nyelvi oralis Kifejezésmoddal is kisért magyar és roman jelnyelv. A
jelnyelvre jellemz6 vizualitas a siket-kdzdsségen beltli gordilékeny kapcsolattartasnak kedvez.
A jelnyelvet nem ismer6 hall6 személyekkel (beleértve a jelnyelvet nem ismerd/nem hasznalé
sajat hall6 csaladtagjaikat is) szajrdl olvasassal és a megfelel6 nyelvli oralis kifejezésmdd
segitségével, vagy (lUgyintézés soran) az egyesilet jeltolmacsanak igénybe vételével
kommunikalnak. Novekvében van (bar nem mindenki szamara elérhet6) a modern
kommunikéaciés eszkézok (sms, internet), s ezek révén az iras-olvasas altali kommunikéacid
szerepe.

Az elsédleges kapcsolathdlot a magyar hallé csaladbdl szarmazd személyek esetében is az
etnikailag vegyes helyi siket-k6zdsség, valamint az ezen belil kialakulo kisebb csoportok, barati
korok, kapcsolatok jelentik. Ezeknek a kapcsolatoknak az apoldsaban nincsenek etnikai
hatarvonalak, a siket kultdrahoz és k6zosséghez tartozas a dont6. A siket kozdsségen/csaladon
kivili f6 kommunikacids teriik a munkahelyi kozosség, amely altalaban szintén kétnyelvii. A
munkahelyi k6zdségbe val6 sikeres beilleszkedés soran I1ényeges lehet az is, hogy a kézdsségben
dolgozzanak mas siketek, illetve az ott dolgozoknak legyen tapasztalatuk arrél, hogy milyen siket
személyekkel egyitt dolgozni, alakuljon ki az empatia, elfogadas légkére a munkahelyen:

H.Z. Ennél a cégnél tobb magyar nemzetiségii munkatdrs volt, igy kénnyen ment a szdjrél olvasds
is, mert tobb magyar szét ismert, mint romdn nyelviit, s nem emlékszik arra, hogy valaki
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gunyolddott volna vele...Nagyon jé munkakodzosségnek vallja, mert hallé kollégai is megértést,
kedvességet tanusitottak iranta.

A.M. Nagyvaradon tiz évet dolgozott egy cégnél, mint asztalos, de inkdbb a bltorterveknél segitett,
mert ahhoz értett igazan, s ennél a vallalatnal tobb siket is dolgozott, mas részlegeken. Neki
maganak harom hallé kollégdja volt, akik nagyon elfogaddéak és megértéek voltak irdnydban, mert
ebben a csoportban is volt korabban siket munkas, akit ismertek, és aki nyugdijba ment eldtte. A
tobbi siket munkassal a kdvésziinetekben talalkozott .

A magyar identitds dapolasadban szerepe lehet az egykori iskolatarsakkal fenntartott
kapcsolatoknak is, az internet ebben a vonatkozasban is potencialisan fontos, egyre névekvd
lehetdségeket nyujt:

A.Z. 3-4 volt iskolatarsaval mai napig tartja a kapcsolatot. ElImondasa szerint sokkal tobbukkel is
tartand, dm sokan nem élnek/nem tudnak élni az internet adta lehetéségekkel, ami viszont a
siketek szamara nagy aldas lehetne. Tavaly nyaron tartottdk 25 éves iskolai talalkozéjukat,
amelyre 13-an mentek el plusz a 13 férj ( mert mindenkinek volt tarsa!), és a sok-sok tanara.

Befejezd gondolatok

Kutatasunk eddigi eredményei alatdmasztjak, hogy a magyar nyelvi-jelnyelvi-kulturalis
identitassal rendelkezé siket személyek esetében a magyar identitas 6sszefonddik és egységes
egészet alkot a siket kultira jellemzéivel és a siket kozosséghez valé els6dleges tartozas
tudataval. Ez utobbinak meghatarozé szerepe van, mind a siket kultdra, mind pedig az ezen
beliili identitasbeli sajatossagok megélési médozatainak tekintetében.

Az el6bbiekben vazolt keretben a magyar nyelvi-jelnyelvi-kulturalis identitas fontossagat, sulyat
tobb tényez6 is befolyasolhatja. A szarmazasi csaladi kornyezet és a feln6ttkorban is tovabbélo
kapcsolat a sziil6kkel és a rokonsaggal, a magyar siketiskolaban kapott nevelés, magyar
hazastars valasztisa és a magyar nyelvi/jelnyelvii kommuikacié fenntartisa a csaladi
kornyezetben, a siket k6zosségen beliili magyar (jelnyelvi+oralis) kommunikaciés lehetségek.

A megoldaskeresés a magyar siket személyekre jellemz6 tobbszoros Kisebbségi helyzetben azért
is Kkilonosen bonyolult, mivel nem pusztan a tarsadalmi hatranyt eredményezd
hataskomplexumok egyik tipusa (a siketség avagy az etno-kulturalis kisebbséghez valo tartozas)
mentén sziikséges hatékony inkllizids stratégiakat kifejleszteni, hanem a két hatraltatd tényezd
egylttes hatdsat, valamint a halmozodasukbdl és kulénféle kombinacidikbél fakadd
kovetkezményeket egyarant figyelembe kell venni a javaslatok kidolgozasanal. Olyan intézményi
keretek és feltételrendszerek kialakitasara van sziikség, amelyek az inklazié szellemiségének
megfelel6en egyarant kedvezé koriilményeket biztositanak a siket kultdrahoz valo tartozas és az
anyanyelvi etnikai-nemzeti identitas megéléséhez:

- Az esélyegyenl6séget a strukturdlis egyenlGtlenségek megsziintetése révén latjak
elérhetének, beleértve az anyanyelvi és jelnyelvi oktatdsi lehetdségekhez vald
akadalytalan hozzaférés biztositasat is.

- Adifferencialt oktatasi célokat, mddszereket, az egyéni sziikségleteknek megfelel6 segitd
eszkdzok alkalmazasat, a kommunikacios akadalymentesség megvaldsitasat tamogatjak.

- Versenyképes oktatasi rendszert alakitanak ki, amelynek hatékony alrendszereként
miikodnek az egyéni tanuldi sziikségletekhez alkalmazkod6 flexibilis és atjarhatd
siketoktatasi szolgaltatasok.

- Olyan oktatasi tér kialakitasat tiizik ki célul, amely mindenki szamara otthonos, minden
tanulét befogad.

- Tamogatjak a jelnyelv és az oréalis anyanyelv, mint gondolkodasfejlesztési és tanulasi
er6forrasok maximalis hasznositasat a korai életévekt6l kezd6dben, a csalddon beliil is, a
beszédfejlesztéssel parhuzamosan.
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A siket kultura elimerését, fejlesztését az egyenld méltésagon és a kiilonbo6z6 identitasok
kblcsonos elismerésén alapuld inklazio és esélyegyenléség nélkiilozhetetlen
el6feltételének tekintik.

A hall6 tarsadalom attitlidvaltasat a kulturalis pluralizmus érvényesitése mellett és
révén tervezik megvaldsitani .

A hatridnyos helyzetii, kirekesztett, tarsadalmi kockadzatnak Kitett egyének, csaladok és
kozdsségek oktatasi és tovabbtanulasi, szakmai és tarsadalmi mobilitasi folyamatai, illetve

esélyei

olyan sajatos jelenségkomplexumot képeznek, amely allandé, rendszeres és stratégiai

tervezésen alapulé beavatkozast és figyelmet igényel. Az inklaziés gondolat 1ényeges min&ségi
tobblete éppen abban all, hogy a kulturak egyenléségén és egyenlé méltésagan alapul6 befogadd
tarsadalmi kérnyezet kialakitasara torekszik.
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BUCHMULLER PETER: HUNGARIAN VILLAGE JEWS AT THE TURN OF THE 20TH
CENTURY — ELTE-BTK DOKTORI ISKOLA

Lektoralta: Dr. Koncz Istvan

Because of the rapid urbanization of post-Emancipation Hungarian Jewry, not surprisingly, the
emphasis in historiography is on Jews of the major cities, particularly on the unified Budapest and on
the process of their urbanization rather than on those who stayed in villages, albeit the latter were still
a considerable population that had an important role in the life of these small localities, particularly in
their economy.

In this paper | will to concentrate on the rural Jewish population that still in 1920 was more than 27%
of the Hungarian Jewry.1 These small groups, sometimes only a very few families, lived among a
traditional, mostly conservative peasantry, in an environment where acculturation and assimilation
were much less likely than in urban centers. Jews who remained in villages did not tend to acculturate
as much as their urban fellows. Neither agriculture as a profession, nor peasantry as a culture was
attractive for them. My main question is how far village Jewry at the turn of the century is similar to
“traditional” provincial Jews before the process of urbanization. Who remained in villages and why?
What was their tendency of acculturation and assimilation under the circumstances of rapid
modernization? To answer these questions, I will first sum up briefly the characteristics of Jews in
Hungary from the late 18™ century first under their mostly rural circumstances, then the process of
their urbanization and finally, through three major sources | try to analyze the everyday life, the social
and economic environment of the remaining provincial Jews at the turn of the century.

For this purpose, the distinguished historian, Jacob Katz’s autobiography2 will be a good starting point
about his early childhood in Western Hungary. My other two sources will be the research of Mihaly
Sozan in the village called Aba® and a contemporary person, Jozsef Nagy’s memoirs” that he wrote in
1904 about his hometown next to Kérmend. My expectation is to find quite a similar experience to
what Paula Hyman shows in the case of Alsatian village Jews. She argues that “the socio-economic
composition of Jewish villages barely altered in the years between the Napoleonic period and the
German annexation of Alsace in 1870.™ Thus, my hypothesis is that the Hungarian Jewish village life
had not changed much during the process of mass urbanization of Jewry in the 19" century.

Hungarian Jewry that in 1720 was only around 12.000 people, by 1910 grew to some 910.000. At the
same time there was also an increase in their percentage of the country’s inhabitants from
approximately 0.5 to 5 percent.6 With some exceptions the Jewry of Hungary used to be a rural
society. As Péter Hanak underlines, “most free imperial cities and many market centers had denied

! Lajos Timar, Vidéki varoslakok — Debrecen tarsadalma 1920-1944, (Rural urban citizens — The Society of
Debrecen 1920-1944) Budapest: Magveté Konyvkiado, 1993, p. 174.

2 Jacob Katz, With my Own Eyes, Hannover and London: Brandeis University Press, published by University
Press of New England, 1995.
8 Mihaly Sozan,“Zsidok egy dunantuli falu kbzdsségében - részletek” (Jews in the society of a small village in
Western-Hungary - Excerpts) In: A Magyar kuturalis antropolégia torténete (The History of Cultural
Anthropology in Hungary) (edited by Géza Kézdi Nagy), Budapest: Nyitott Kényvmiihely, 2008. pp. 556-564.
Jozsef Nagy, Falusi zsido-élet Vasmegyében (Rural Jewish Life in Vas County) In: lIzraelita Magyar Irodalmi
Térsasag-Evkonyv, 1904, Budapest, pp. 174-205.
> Hyman, Paula E., “The Social Contexts of Assimilation: Village Jews and City Jews in Alsace” In:
Assimilation and Community: The Jews in Nineteenth-century Europe (edited by Jonathan Frankel and Steven J.
Zipperstein), Cambridge: Cambridge University Press, 1992, pp.110-129. p. 113.
Yehuda Don — George Magos, “The Demographic development of Hungarian Jewry” In Jewish Social Studies,
Vol. 45, No. ¥% (Summer — Autumn, 1983), Indiana University Press, 1983. pp. 189-216. P. 189
(https://www.jstor.org/stable/4467225 accessed 10.04.2014.)
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them [the Jews] citizen rights, they had been forced to settle in villages around the great estates.”” The
process of urbanization started in Hungary from the early 19" century onwards. Among Hungarian
Jews the process was much more rapid, hence the Jewry gradually transformed from a rural into an
urban population. While in the 1830s the urban population of Jews was only some 36,000 people, by
1869 their number increased to 135,911, that is an increase of 276%. The same number among
Gentiles in 1830s was around 750,000 and grew to 1 million by 1869, that is only an increase of 35%.°

Through the example of Miskolc, which was one of the cities that allowed Jews to settle® even before
the 1840 legislation that gave Jews the right to settle anywhere in the country, we can see that the
migration into cities was not caused by the legislation, albeit it promoted it. To Miskolc that gradually
became more and more important, particularly after the new railway lines were built, already between
1829 and 1839 277 Jewish persons arrived. The city in the 1830s had less than 2,000 Jews,10 thus in
only 10 years there was more than a 10% increase of the Jewish population due to migration. This fact
clearly shows that the Jewry of Hungary tended to move to cities whenever there was an opportunity
and naturally when they had been allowed.

Jews first of all migrated to Pest and later on to unified Budapest, but also to other urban centers of the
country. By 1890 their proportion in Nagyvarad was 26.2%, in Szatmar-Németi 16.5%, Komarom
14.7%, Temesvar 12%, and also over 10% in Arad, Baja, Gyor, Kassa, Pressburg.1l While in 1859 the
Jewish urban population was 29.5%, by 1920 they reached almost 73%.%% This was certainly not
unique to Hungary, the same happened in other countries of Europe. For instance, while in 1815 only
10-15% of German Jews lived in Cities,13 by 1933 71% of them lived in cities that had more than
100.000 inhabitants.™*

As Walter Pietsch emphasizes, we should not make the mistake to forget that Hungarian urban Jews
that became successful in the bourgeois cities emerged from rural communities in which they had been
mostly peddlers and tavern—keepers.15 Most immigrating Jewry arrived from Bohemia, Moravia and
Galicia. Around 1835 only 5-10% of Jews lived in villages in Moravia, this percentage in Bohemia
was 35%, in Western-Galicia 30%, in East-Galicia 20%.%° Pietsch well argues that “with the
immigration to Hungary Jews not only crossed a border, but mostly left their former urban homes and
in Hungary they had to integrate into a new rural structure.”*” At the same time, these groups of

" péter Handak, “Jews and the modernization of Commerce in Hungary, 1790-1848” In: Jews in the Hungarian
Economy (edited by Michael K. Silber), Jerusalem: The Magnes Press, The Hebrew University, 1992, pp. 23-39,
p. 27.

8 Peter, Hidas, “Hidden Urbanization: The Birth of the Bourgeoisie in Hungary” In: Jews in the Hungarian
Economy (edited by Michael K. Silber), Jerusalem: The Magnes Press, The Hebrew University, 1992, pp. 135-
160. p. 145.

® The local magnates supported Jewish merchants instead of Greeks or other Christians whom were sponsored
by the Habsburgs. In detail see in Lupovitch pp. 66-71.

0 Howard N. Lupovitch, Jews at the Crossroads, New York — Budapest: Central European University Press,
2007, p. 166.

1 Raphael Patai, The Jews of Hungary, Detroit: Wayne State University Press, 1996, p. 429.

12 Timar, p. 174.

13 Steven Lowenstein, “The Rural Community and the Urbanization of German Jewry” In: Central European
History, Vol. 13, No. 3 (Sep., 1980), pp. 218-236.p. 218 http://www.jstor.org/stable/4545898 (accessed
03.04.2014)

% Steven Lowenstein, “Was Urbanization Harmful to Jewish Tradition and Identity in Germany?” In: People of
the City — Jews and the Urban Challenge (edited by Ezra Mendelsohn), New York — Oxford: Oxford University
Press, 1999, pp. 80-106., p. 82.

Walter Pietsch, ,,A magyar vidéki zsidosag fejlédésiranyzatai a 19. szézad els6 felében” (The Courses of the
Development of Hungarian Rural Jewry in the First Half of the 19th century) In: Muilt és Jové (Past and Future),
issue 3/2003, pp. 75-82. p. 75, available on www.ceeol.com
16 Pietsch, p. 77.

1 Pietsch, p. 77. (my translation)
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immigrants lacked capital, nevertheless they had to live on something in the environment in which the
rights were far from equal before the 1867 edict of emancipation.

Pietsch in his quoted article rightly asks the question of what were the available opportunities for these
village Jews? Naturally, the options were peddling and, more importantly, renting tenement (the so-
called arenda) that in practice meant renting a right to keep a tavern, mill or shambles.®® The
importance and uniqueness of taverns in small villages cannot be overemphasized. The Jewish tavern-
keeper was much more flexible in commerce than his Christian rival. He not only bought and sold
products, but also gave credit, or at least the tavern itself functioned as a pre-modern transmitter office
between local people who were seeking for credit.*®

Jewry was excluded from the feudal society, even after the 1782 edict of toleration of Joseph II.
Certainly, legislation cannot change immediately the highly embedded traditions of a given society.
But village Jews with every disadvantage of being excluded as Péter Hanak argues “enjoyed the
specific advantage of exclusion, and were thus able with relative ease to become the pioneers of
capital economy.”20 Exclusion did not necessarily mean the lack of interaction, even if it only
concentrated on commercial issues. Jews played a middleman-role between the village and the city,
since on the one hand, they had very good connections with the urban wholesale merchants, and on the
other hand, had knowledge of the needs of rural people, also magnates and peasanti:,.21 The Hungarian
Jewry, however, not purposely, created a statewide network of merchants who interacted with each
other and always knew what was needed in a given region.22 As Walter Pietsch points out, the
Hungarian Jewry functioned as modern merchants that were absolutely required by the modernizing
economy of the country and more importantly, without rural Jews there would have been a huge gap
of these kind of pioneers in the Hungarian economic system.23 As he sums up: “Hungary needed such
entrepreneurs who managed to buy up the agricultural products and could organize it all over the
country and at the same time were able to collect the necessary capital and invest it again into the
circles of production.”24

We should deal here briefly with a particular region of the country, the so-called Sub-Carpathians that
was less urbanized than the country in general (however, as Miklés Konrad rightly emphasizes, the
term “Sub-Carpathians’ is only usable retrospectively as it had not been a historical region). Here, in
1910 only 19.3% of the Jews lived in cities while at that time the percentage of urban Jewry was
50.8% in the Country.25 At the same time, interestingly, this is the region where we can find the largest
percentages of Jewish inhabitants of cities, which may be seen as a contradiction, but it is not. In 1910
in Munkacs 44,4% of the inhabitants were Jewish, in Maramarossziget 37.3%, in Ungvar 31.4%, in
Beregszasz 30.2%.%° As Victor Karady argues these cities were in a way the “extensions of Galician
stetl culture in Hungary.”27 Thus, due to the large number of Jews, in 1910 their number was 128,791
in the region.28 As we have seen, they had considerable populations in the major local cities, actually
these are the biggest proportions of Jews in Hungarian cities. It is not the purpose of this paper to

18 Pietsch, p. 79.
19 Pietsch, p. 79.
20 Hanak, p. 26.
21 Hanak p. 32 and Pietsch pp. 79.
22 Pietsch, p. 80.
23 Pietsch, p. 80.
24 Pietsch, p. 80. (my translation)

2 Miklés Konrad, Demografiai valtozasok In: Zsidok Karpataljan — Torténelem és érokség (Jews at the Sub-
Carpathian — History and Legacy), edited by Viktéria Bényai, Csilla Fedinec, Szonja Rahel Komor6czy,
Budapest: Aposztrof Kiadd, 2013. pp. 15-26. p. 19.

26 Konrad, p. 19.

21 Victor Karady, “Provincial Jewry in Hungary” In: In the Land of Hagar — The Jews of Hungary: History,
Society and Culture, Tel-Aviv, 2002, pp. 185-196. p. 186.

28 Konrad, p. 18.
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investigate in detail the situation in the ‘Sub-Carpathians’; now it is enough to present that Jews, even
in a relatively less developed and modernized region took their part in the process of urbanization.

We have seen that the Jewry of Hungary had an extreme role in the process of modernization and
urbanization of the country from the 1830s onwards. The question is how far the Jews who remained
in villages kept their traditional life, what was the influence of the experienced rapid urbanization of
the Jewry on village Jews? Certainly, urbanization and assimilation were strongly connected to each
other as the environment in the cities was very different from the villages. In urban centers it was
much more difficult to avoid assimilation, however, in many cases this was not the goal at all, but the
other way round, many people went to major urban centers they had already acculturated since Jews in
general were welcomed in the majority Gentile society of Hungarian cities. At the same time, we
should bear in mind that urbanization did not necessarily lead to assimilation. According to Steven
Lowenstein, in Germany on the one hand there were several centers of orthodoxy in cities just as in
Hungary (for example Pressburg or Munkacs), and on the other hand, rural communities were not
necessarily traditional.”®

After the short presentation of the process of urbanization, we should start to examine our three
sources on the case of Western Hungarian village Jews at the end of the 19™ century. The first source
is the autobiography of Jacob Katz, who was born in 1904 in Magyargencs, a Western-Hungarian
village where he spent his early childhood. His experiences can be seen as typical about the
opportunities and the lifestyle of the Jews in small villages like his hometown. In 1910 only 41 Jews
lived among 1406 Gentiles, that is less than 3% of the population.30 His main feeling in my
understanding was loneliness and isolation with the lack of opportunities. As he recalls, “[t]he Jews
had no social links to their environment; their contact with non-Jews was limited to business. These
were pleasant enough during normal times but did not create a common social basis.”®* This
experience is very similar to what we have seen in the pre-urbanization village life. The few Jewish
families needed each other, first of all to have enough adult men to assemble the minyan and to
maintain other religious services>? and to help each other in times of need. However, we cannot say
that it was a community of people with the same religious vocation, even in this very small society.
“Alongside those members who actively attempted to maintain all functions of congregation life, there
were several families whose commitment was marginal or totally nonexistent,”> According to Katz,
we should not take for granted that these rural Jewish groups were homogenous. As he briefly tells the
story of his family, it becomes clearer why this was not the case.

The only career open to a yeshiva student like my father was to take his wife’s dowry and
invest it in some business. He opened a store in Papa [major city in the region] — in which
my eldest brother was born in 1900 — only to pay dearly for this lesson in finance, for
about a year later he had to liquidate his business. For lack of any other choice, he sought
out a neighboring village in which he might open a general store with not much capital,
depending on the willingness of the city wholesalers to extend credit. Thus, the young
family Katz reached Magyargencs and became something of a foreign element among
their Jewish brethren, for even those villagers who had not been born and bred in
Magyargencs originated nearby and had extensive ties of family and friendship.34

The case of the Katz family is hence an example of de-urbanization. As there was no chance to
maintain their business in Papa, they moved to a village in the hope of better circumstances. Probably
that happened to other not only Jewish families who tried their luck elsewhere after they had been
disappointed in the city.

2 Lowenstein, p. 82.
%0 Census of 1910. (available online: http://www.omm1910.hu/?/adatbank)

3
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As we have discussed earlier, village Jews did not tend to acculturate to rural peasantry as much as
urban Jews to their environment. As Victor Karady argues, in general during the period of dualism
provincial Jewry was an orthodox society (in opposition with the mostly neolog urban Jewry),35 which
means they were visibly different from the majority Gentile society, hence the contact between Jews
and Gentiles was less likely than in cities. The Katz family that had arrived from cities with higher
levels of education hence felt loneliness among the inhabitants of the village. “It was not only that my
mother felt uncomfortable in the company of the other village women, due to her broader education
and upbringing. My father, too, felt cut off from the village men because of his relatively broader
horizons.”*® At the same time, they were trying to maintain their relations with their relatives in the
cities and other towns, and certainly their permanent economic connections were necessary to satisfy
the needs of local clients.

A much more positive picture is presented by Mihaly Sozan, who made many interviews with local
people in Aba in 1983 to investigate the inter-ethnic relations before and after the World War 1.
According to the 1910 census 78 Jews lived in the village that had 4,164 inhabitants. This is less than
2% of the population, which is very similar to the environment that Jacob Katz experienced in
Magyargencs. As Sozan finds, on the one hand the few families that lived in Aba, although it was an
orthodox community, had acculturated to the majority society in their Iifestyle.37 On the other hand,
they kept traditions. Endogamy with very few exceptions remained in practice and, understandably,
Jews did not attend traditional celebrations that were highly connected to Christianity.38 In Aba most
of the Jewish families lived on commerce like in Magyargencs, hence they were strongly connected to
the local urban center, in this case Székesfehérvar.>® It seems this village, where Jews were mostly
traders, shopkeepers or tavern-keepers is very similar to the case of Magyargencs.

In general, Sozan finds a far from ideal, but symbiotic relationship between Jews and Gentiles. A great
example is an association that was established in 1900 called 4bai Kolcsonds Népsegélyezd Egylet
(Friendly Society of Aba). This association had a Calvinist pastor as president, and a Jewish
shopkeeper as cashier.*® Sozan’s research based on interviews with local Gentiles (and only one Jew)
shows mostly the Gentile point of view, hence an idealized picture.

But if we look at the personal experience of a contemporary village Jew, Jozsef Nagy, we could have a
sharper picture on Jewish village life. Nagy presents his memoir on his childhood in a small village of
Vas county in the Izraelita Magyar Irodalmi Tarsasag-Evkényve (Yearbook of Israelite Hungarian
Association of Literature) in 1904 with the title “Falusi zsid6-élet Vasmegyében” (Rural Jewish Life in
Vas County). Although his essay is very nostalgic, the quoted paragraph on the remembrance of Rosh
Hashanah and Yom Kippur is full of information about Jewish village life in Western Hungary close
to the turn of the century.

Oh, you, urban Jews, who enjoy the beauty of the city in the whole year, the advantages
of the Kehilla. Oh, you, urban children who could see the nice houses, the beautiful
storefronts, the brave soldiers and the splendid wagons and so on. You do not know really
what these two holidays are. Only the Jew of the village knows it, who works hard all
over the year for his bread, lives among Gentiles in isolation, sometimes victim of
mockery or aggression, only once or twice a year has a chance to pray in minyan. Only
the village Jew looks with hunger for the High Holidays of Autumn [Rosh Hashanah and
Yom Kippur] [...] Only the Jewish child of the village celebrates these holidays who does

not go outside the village on any other days of the year.41

% Karady, pp. 185-196.

36 Katz, p. 16.

37 Sozén, p. 559.

38 Sozén, p. 561.

39 Sozén, p. 559.

40 Sozén, p. 563.

e Nagy, pp. 180-181. (my translation)
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Nagy on these pages emphasizes how great the High Holidays were in the city (Kérmend) but at the
same time he expresses the sad reality of Jewish village life. Loneliness, isolation, danger and poverty
are the experiences of their life. Later, Nagy tells the story how hard it was for him to continue his
studies in the nearby cities since without any capital, his parents could not afford to support his
projects. As he recalls, they rather wanted him to become a ritual slaughterer or a trader.*” These were
the opportunities as we have seen for Jacob Katz’s father and for the young J6zsef Nagy as well: to
become an employee of the community or a trader. Certainly, we should keep in mind that the chances
to break out from the traditional society of the villages was even worse than for Jews with their
generally lower degree of connections with the city and lower level of education. In the modernizing
Hungary that emancipated Jews in 1867 and also welcomed them in the emerging Magyar nation,
Jews with their experience and cultural capital had better chances to take part in the economic
modernization and participants of the process of urbanization. Nevertheless, the Hungarian Jewry had
many people who could not move to urban centers and remained village Jews in more or less the same
environment and under the same circumstances as 100 years before.

Although provincial Jews also gradually acculturated to the majority Magyar dominated Christian
society, around the turn of the century they were still isolated from the society of villages. Both these
Jews and the local peasantry were reluctant to approach each other, therefore their relations were still
limited to commerce. The Hungarian countryside, even though the country in general was developed
very much, during the 19" century did not change much. In general, contemporaries had the
experience that time was still there and nothing changed. This was true for the small group of Jews
who lived there and it was a good environment to preserve the status quo.

The social and economic structure of these villages was unchangeable in which Jews had their own
position and role. Probably, this situation had been acceptable for them in the late 18™ century, but it is
at least questionable if it satisfied them hundred years later. Nevertheless, Hungarian village Jews had
to accept that even after the 1867 emancipation edict and other advantageous legislations, their
opportunities in villages were still strongly limited. Therefore, they had to choose between moving to
cities in the hope of better chances and staying in the countryside. Those who chose the latter for any
reason had to live under the presented circumstances.
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FEKETE JOZSEF GYORGY: TOROKORSZAG ES A BALKAN ORSZAGAINAK
GAZDASAGI KAPCSOLATAI- DE, TARSADALOMFOLDRAJZI ES
TERULETFEJLESZTESI TANSZEK, FOLDTUDOMANYOK DOKTORI ISKOLA

Lektoralta: Dr. Nagy Laszlo
Bevezetés

Jelen tanulmany célja Torokorszag és a délkelet-eurdpai orszagok kozti gazdasagi kapcsolatok
vizsgalata az ezredforduldtdl napjainkig tartd id6szakig. A tanulmany elsé felében ravilagitok arra,
hogy milyen hattértényez6k eredményezték a torok gazdasagi és kilpolitikai valtozasokat ebben az
id&szakban, majd a torok allam és a torok vallalatok novekvé gazdasagi érdekeltségeit kivanom
bemutatni a délkelet-eurdépai orszdgokban. A tanulmany arra is keresi a vélaszt, hogy fedezhet-e fel
Osszefliggés az adott orszag etnikai-vallasi Gsszetétele és a Torokorszaghdl érkezé miikods-tEke
kozott, illetve hogy a torok vallalatok mely iparagakat preferaljak a befektetési dontéshozatal soran.

Paradigmavaltas a torok kilpolitikdban — Ahmet Davutoglu: Stratejik Derinlik

Az ezredfordulét kbvetd elsé években szamos politikai-, gazdasagi- és kulturalis-valtozas ment
végbe ToOrokorszagban. Torokorszagnak szemben kellett néznie egy nagyon sulyos gazdasagi
valsaggal, amely sordn a korabbi évtizedek valsagaihoz hasonléan a torok lira leértékel&dése és a
névekvd inflacid voltak a legsulyosabb kdvetkezmények. Recep Tayyip Erdogan2 vezetésével 2001-
ben alakult meg iszlam-gycker(, a szocial-konzervativizmus és a gazdasagi liberalizacio elveit vallo
Adalet ve Kalkinma Partisi (AKP — lgazsag és FejlGdés Pairtja).3 Ugyancsak 2001-ben jelent meg Ahmet
Davutoglu (2009-2014 kozo6tt kilugyminiszter, 2014 6ta miniszterelndk) politikus, diplomata és
torténész Stratejik Derinlik (Stratégiai mélység) c. konyve, mely napjaink térok kilpolitikajanak
alapjait fekteti le és meghatarozza Toérokorszag helyét a geopolitikai térben.

A davutoglui doktrina alapja, hogy Térokorszag szomszédival apolt kapcsolatait és magat a
torok kilpolitikat az egyes orszagokhoz viszonyitott foldrajzi elhelyezkedés és tavolsag, a torténelmi-
és kulturdlis kot6dések, a torok és muzulman kisebbségek szama és gazdasagi kapcsolatok hatarozzak
meg, vagyis elsGsorban a féldrajzi adottsdgok masodsorban a torténelmi tényezék azok, melyek a
normarendszer alapjat alkotjak. A felsorolt tényez6k miatt pedig a térség dllamainak (kozte Délkelet-
Eurdpa allamainak) és a torok allamnak az Oszman Birodalomra visszanyllé kdzds mdultja és
identitasa, illetve a torok gazdasagi és katonai erd miatt Torokorszagnak a térségben vezetd szerepe
van (N. ROzsa et. al. 2013). Ebbdl is kdvetkezik, hogy a Davutoglu altal képviselt kiilpolitikat egyfajta
,nheosszmanista” torekvésként is lehet definidlni, melyet a térségben |évé orszagok vegyes
fogadtatdsban részesitettek attdl fuggéen, hogy miként élték meg az Oszman uralom évszazadait
(Murinson 2006; Tanaskovi¢ 2010,2013; Oktem 2010; Petrovi¢—Relji¢ 2011; K&vagd 2012; Arin 2013;
Ekinci 2013; Hovari 2013; Pintér 2013; Mitrovi¢, 2014).

Ezen az elven alapszik Toérokorszag azon térekvése is, hogy & alakitsa a régié eseményeit és ne
neki kelljen alkalmazkodni azokhoz.* Mindezt azonban - a kemény hatalmi kapacitasok birtokaban —

! A kutatés az Eurdpai Uni6 és Magyarorszag tamogatasaval, az Eurdpai Szocidlis Alap tarsfinanszirozasaval a
TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001 azonositd szamu ,,Nemzeti Kival6sag Program — Hazai hallgatoi, illetve
kutatdi személyi tdmogatast biztosito rendszer kidolgozasa és mikodtetése konvergencia program?” cimd
kiemelt projekt keretei kozott valosult meg.

2 Recep Tayyip Erdogan 1994 és 1998 Isztambul polgarmestere volt a Jolét Part (Refah Partisi) tagjaként. 1999-
ben bortdnbe zartak, mivel partjat fundamentalistanak, illetve alkotmany- és szekuralizacio-ellenesnek
nyilvanitottak.

% Mivel megalapitasa Ota a part az 6sszes parlamenti-, dnkormanyzati és elnoki valasztast megnyerte, képes
volt arra, hogy (politikai) elképzeléseit aprdlékosan véghezvihesse.

# 2009-ben indult el a Bosznia és Hercegovina alkotmanyanak megreformalasat célként kit(iz6 butmiri
folyamat, melynek legfébb kezdeményezi és inditvanyozdi az Eurdpai Unid és az Egyesiilt Allamok voltak. A
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elsésorban puha hatalmi eszkoztaranak kihasznalasaval igyekszik megtenni (N. Rézsa et. al. 2013),
melyek az alabbiak (Ttrbedar 2011):

— Multidimenzionalis politika, mely 6sszhangban van a (globalis) hatalmi érdekekkel

— ,Zéro6 probléma” a szomszédokkal

— Aliberalizmus és a demokracia értékeinek kozvetitése

— Aktiv diplomacia (melynek része a nyilvanos és a kulturalis diplomaécia eszkoztaranak
alkalmazasa)

— Regionalis gazdasagi egytlittmiikodések

Torokorszag, mint a toérténelem folytan mindig is fontos regionalis szereplé célja, hogy a
Balkan-félszigeten egy végs6 soron stabil és békés dllapotot hozzon létre és tartson fent (Demitras
2013).

Torokorszag balkani politikajanak intenzivebbé valasahoz® azonban nem volt elég Torokorszag
egyoldall elkotelezettsége, stratégiai céljainak eléréséhez partnerekre is szilksége volt. Fontos Iépést
jelentett, amikor Torokorszag elismerte Szerbia kézponti geopolitikai szerepét a Balkan-félszigeten.
Boris Tadi¢ elnoksége alatt (2004-2012)6 a szerb politika nyugat- és integracidparti volt. A két fél
kozeledésének eredményeképpen Torokorszag és Szerbia 2010-ben szabadkereskedelmi egyezményt
és kolcsonos vizummentességi megallapodast kotott (Kvago 2012).

Intézményesdilt kulturalis kapcsolatok Torékorszag és a balkani allamok kdzott

Torokorszag novekvd balkani jelenlétében a kilpolitikai paradigmavaltas mellett a térség
orszagaival apolt kulturalis kapcsolatok is jelentds szerepet jatszanak, mivel Délkelet-Europaban tébb
tizezres torok kisebbséget és tobb millié muszlim lakost is talalunk, akik tdbb orszagban is abszolit
tobbséget alkotnak. Emellett Torokorszag nemzeti biztonsagi stratégiaja, a diploméacia, a foldrajzi
tényezbk és politikai elképzelései révén is kot6dik a Balkdnhoz (Benchev 2012). A torok befolyds
novekedése leginkdbb a kulturdlis életben érzékelhetd. Torokorszag minden torok és/vagy muszlim
identitds novelését, meger@sitését célzé6 kezdeményezés mogé bedllt, illetve kiemelt hangsulyt
fektetnek az Oszman Birodalomhoz koétheté miiemlékek helyreadllitdsara, mely sok esetben torok
forrasokbdl valdsul meg. Toérokorszag és az orszdghoz koéthet6 érdekcsoportok szamos hivatalt,
intézményt és szervezetet alapitottak, melyek nem titkolta célja a térok kultira népszerdGsitése és ez
altal a befolyas novelése.

. Muszlim vallastak Becsult Torok kisebbség becstilt . .
Orszag o . ) . Becsult aranyuk
becsiilt szama aranyuk szama
Albénia 2300 000 70% 1500 0,05%
Bosznia és Hercegovina 2200000 48% 60 000 1%
Bulgaria 1100 000 14% 680 000 8,9%
Gorogorszag (Nyugat-Trakia) 130 000 1,5% 130000 1,2%
Horvéatorszag 50 000 1,3% 500 1%
Koszovd 1800000 90% 19 000 0,9%
Macedénia 700 000 33% 100 000 5%
Montenegré 110 000 18% 100 0,02%
Romania 65 000 0,34% 55 000 0,29%
Szgrb@ (PreSevo,  Szandzsak, 500 000 5% 3000 0,04%
Vajdasag)

1. Abra: a muszlim vallastak és a torok kisebbség becsiilt szama és aranya a balkan orszéagaiban. Forras:

bougarel-clayer, 2001 nyoman éktem, 2010; térok statisztikai hivatal, eurostat, torok
kuligyminisztérium adatai alapjan sajat szerkesztés

folyamat azonban sikertelenil zajlott le. Nyugati elemz&k szerint a legf6bb probléma az volt, hogy Torok- és
Oroszorszagot kihagytak a kezdeményezésbél.
° Melynek elsGdleges oka az volt, hogy Ahmet Davutoglu ettl az évtél kezdve toltotte be a killigyminiszteri
poziciot, igy a Stratégiai mélységben megfogalmazott elveit a gyakorlatba is atiiltethette.

® 2003-2004 kézt Boris Tadi¢ Szerbia és Montenegré elndke volt.
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A kozvetlenil a Miniszterelndki Hivatal ala tartozé Nyilvanos Diplomaciat Koordinalé Iroda
(Republic of Turkey Prime Ministry, Office of Public Diplomacy - T.C. Basbakanlik Kamu
Diplomasisi Koordinatérliigil) legfébb feladata a pozitiv imazs kiépitése, melynek alapjat Torokorszag
gazdag kulturdlis 6roksége, illetve gazdasagi felemelkedése és novekvs globalis és lokalis politikai
szerepvallalasa nyujtjak.

A Gllen-mozgalomhoz kothetd intézmények révén Torokorszag az oktatasi rendszerben is
egyre jelent6sebb szerepet jatszik. Az dévodaktdl az egyetemekig, az oktatdsi rendszer minden
szintjén képviseli magat egy-egy intézmény, melyek szamos 6sztondij-lehetéséget biztositanak a
torokorszagi tovabbtanulasra.

A torok kulturdlis diplomacia eszkoztardba tartoznak a 2007 oOta egyre tobb helyen
megtalalhatd Yunus Emre Intézetek, melyek célja a befogadd orszagban a torok nyelv és kultira
népszer(isitése, a helyi torok kozosségek tamogatdsa, oktatdas és képzések szervezése
(segitségnyujtas torokorszagi Osztondijak elnyerésében), miivészeti kidllitdsok szervezése,
tudomanyos kutatds tdmogatasa (kiemelt figyelmet kapnak az oszman o6rokséget, miemlékeket,
mikincseket vizsgdlé kutatdsok, illetve a restaurdcidk), szeminariumok, szimpéziumok és
konferenciak szervezése.

A Torok Nemzetkozi Egyuttm(kodési és Fejlesztési Ugynokséget (Turkish International
Cooperation and Development Agency, Tiirk isbirligi ve Koordinasyon Ajansi Baskanhdi - TIKA) a
Szovjetunid 6sszeomlasa utan abbdl a célbdl hoztak Iétre 1992-ben, hogy a fliggetlenségiiket elnyerd
kdzép-azsiai és kaukazusi ,,torok koztarsasagokat” segitse. A szervezet délkelet-eurdpai céljai kozé
tartozik a térok kisebbségek fennmaraddsanak elGsegitése; az életkdrilmények javitasa; segélyezés
és bilateralis kapcsolatok épitése. Kiilonbozé projektekhez nydjtanak szellemi (projektkoordindcio,
projektmenedzsment, technikai segitségnyljtas) és pénziigyi tamogatast, amelyek nagyon
szerteagazok is lehetnek (oktatasi- és egészségiigyi fejlesztések, vizvezetékek épitése, csatornazas,
vonalas- és tarsadalmi infrastrukturalis fejlesztések, miemlékvédelem és restauracid, lakasépitések,
mezdgazdasagi projektek).

A 2010-ben létrehozott, kozvetleniil a miniszterelndkség ala tartozé Kiilhoni Térokok és Rokon
Népek Elndkségének (Yurtdisi Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi - YDTB) legfébb feladata a
diaszporakban él6 torokok tamogatdsa, a kulturalis rendezvények lebonyolitashoz nyujtott segitség,
illetve a torokorszagi tovabbtanulas elGsegitése altal. Ezen felll kiemelten fontosnak tartjak az
anyaorszagi és a kiilfoldon él6 torokok kozti parbeszéd elbsegitését is.

Nagyon fontos szerepet jatszik a balkdni torok kulturalis befolyas elGsegitésében a Vallaslgyi
Minisztérium (Diyanet isleri Baskanhdi). Feladata nemcsak a torokorszagi mecsetek fenntartasa,
felljitdsa, hanem az eurdpai, igy a balkdn orszagaiban [évé torok kozosségek mecseteinek
m(ikodtetésében is szerepet vallal kiilonboz8 szerveteken keresztiil. A Diyanet részt vesz a balkani
muzulman kozésségek imamképzésében is kiillonboz6 tordkorszagi 6sztondij-lehetéségekkel, illetve
ha valamilyen okbdl ideiglenesen nincs egy kbzosségnek vallasi vezetbje, sok esetben Térokorszaghdl
érkezik a helyettes. Nagyon jelent6s még a valldsi turizmus tdmogatasa és elGsegitése a két terilet
kozott.

Kiemelked6en fontos megemliteni a testvérvarosi kapcsolatok jelentGségét, mivel az altaluk
szervezet kulturalis programok, rendezvények meger@sithetik a torok kozosségek Osszetartozasat.
Legalabb ilyen fontos tényezd, hogy a TRT Avaz torok allami televizié a torok nyelv mellett a balkani
régidoban alban és bosnyak nyelv(i adasokat is sugdroz. Ezen a csatornan lathaték azok a torok
készitésl, egyes esetekben térténelmi témat feldolgozoé szappanoperak is, melyek névelhetik a nézék
bizalmat Térokorszaggal kapcsolatban, illetve felkelthetik az érdekl6dést az orszaggal és kulturajaval
kapcsolatban (Bugdayici 2011, Remiddi 2013, Yorik-Vatikiotis 2013). Az &sztondijprogramok és
kutatdcserék egyel6re egyiranylak, azaz Torokorszag els6sorban fogadd, hanem kildé orszag, de az
innovaciok gyorsabb diffizidjaban, az oktatasfejlesztésben és a kiilonb6z8 kutatasi projektekben vald
részvétel mindkét fél szamara hatalmas lehetGségeket rejt.
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Torokorszag és a délkelet-europai allamok kozti gazdasagi kapcsolatok vizsgalata

Atatlrk reformjait kovetéen a térok gazdasagon fél évszazadon at sokoldall, de kevéssé
termelékeny (feldolgozo) ipar jellemezte, ezaltal nem volt versenyképes a nemzetkozi piacokon. Az
1980-as évek elején Suleyman Demirel és Turgut Ozal elndksége alatt a kormany atszervezte
importhelyettesité gazdasagpolitikajat és gazdasagi reformokat vezetett be, melytél a hossz tava
gazdasagi novekedést vartdk. Az (] liberdlis gazdasagpolitika megkodnnyitette a kilfoldi téke
bearamlasat, vamszabadterileteket hoztak létre, tért engedtek a maganszektornak, a pénz és hitel
kiadas szigoru ellenérzésébe kezdtek, leértékelték a torok lirat, megreformaltak az adérendszert, az
exportorientalt iparagak és az idegenforgalom fejlesztésébe kezdtek. Az 1996-tdl létezd vamunio az
Eurdpai Uniodval felszamolta a vamokat, mennyiségi korlatozasokat és a technikai jellegii korlatokat, a

kereskedelem fellendiilésével pedig gazdasagi névekedéshez vezetett.

Az AKP kormanyzasanak kezdetétdl a 2008-2009-es gazdasagi valsag kitdréséig Torokorszagban
szamos reformot vittek véghez. Az egypdérti, er6s kormanyzat kialakitdsa mellett szamos olyan
programot is megvalositottak, melyek a gazdasag stabilabbad valdsdhoz, a torok vallalatok
megerGsodéséhez és a tartds novekedéshez is hozzajarultak. Mivel Torokorszag legfontosabb
kereskedelmi partnere a valsadg kitorése el6tt és utan is az Eurdpai Unid (volt), a térség
gyengélkedése és az euro-krizis is arra kényszeritette Torokorszagot, hogy a névekedés fenntartasa
érdekében mas piacokat is felkutasson. A davutoglui doktrina és a kdrnyezé régiokban (Balkan, Kozel-
Kelet, Kozép-Azsia) rejlé lehetéségek a torok kiilkereskedelem diverzifikacidjahoz vezettek (Onis

2011).

A Stratejik Derinlikben megfogalmazott elvek és a novekvé kulturdlis befolyds ellenére
Torodkorszagnak még nem siker(lt olyan ,stratégiai mélységet” kialakitani a Balkanon, mint amilyet a
dontéshozok elméleti szinten mar meghataroztak. Toérokorszdg szamos szabadkereskedelmi
megallapodast és kettds addztatast kizard egyezményt alairt Délkelet-Eurdpa orszagaival, de ezek az
egyezmények még nem inditottdk be a vart folyamatokat. Ebben az alfejezetben a folyamat
lehetséges okaira kivanok ravildgitani. EI&sz6r bemutatom az egyes orszagok, illetve a Torokorszag
kozti kilkereskedelem volumenét; a térok miikod6téke-bedramlasat és f6bb szektoridlis jellemzdit;
majd a Vilagbank Csoport altal 2003 6ta publikalt Doing Business ranglistat az dsszes orszagra

kivetitve.
KettGs addztatds
Kétoldalu beruhéazasi megéallapodas elkeriilésérél sz616 Szabadkereskedelmi megallapodas’
egyezmény
Alairas datuma Ervényesség kezdete | Alairas datuma Alairas datuma Ervényesség kezdete
Albania 1992. janius 1. 1996. december 26. 1994. aprilis 4. 2006. december 22. 2008. méjus 1.

Bosznia és Hercegovina

1998. januér 21.

2009. februar 10.

2005. februar 16.

2002. julius 3.

2003. julius 1.

Bulgaria

1997. szeptember

1994. jalius 6. 2 1994. jalius 7. 1995. marcius 6. 2007. januar. 1.
Gorogorszag 2000. januar 20. | 2001. november 24. | 2003. december 2. 1995. marcius 6. 1995. december 31.
Horvétorszag 2009. februar 18. | n.a. 1997. november 22. 1995. mércius 6. 2013. julius 1.
Koszovo 2009. majus 28. | 2017. december 31. | 2009. méjus 28.
Maceddnia 1995. jdlius 14. 1997. oktéber 27. 1995. janius 16. 1999. szeptember 7. 2000. szeptember 1.
Montenegrd 2005. oktdber 12. 2008. november 26. 2010. marcius 1.
Romaénia 2008. marcius 3. | 2010. jdlius 8. 1997. janius 15. 1995. marcius 6. 2007. januar. 1.
Szerbia

2001. marcius 2.

2003. december 10.

2005. oktober 12.

2009. junius 1.

2010. szeptember 1.

2. abra: A Balkan allamainak Torokorszaggal kotott gazdasagi és kereskedelmi egyezményei. Hatalyos: 2014.
januar 1. Forras: Koszové Kiltigyminisztériuma, Koszovéi Kozlony, Torok Kézldny, Torok Koztarsasag Gazdasagi
Minisztériuma, ENSZ Kereskedelmi és Fejlesztési Konferencia (UNCTAD) adatai alapjan sajat szerkesztés,

! Torokorszag és az Eurdpai Unid tagallamai kdzott 1995. december 31. 6ta vamunio van hatalyban.
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Torokorszag tobb gazdasagi megallapodast is alairt a Délkelet-Eurépai allamokkal, melyekre
szamos esetben jogilag is kételezett volt, mivel az EU-val kotott vamunids megallapodas értelmében
Torokorszagnak le kell épitenie a vamjait azon orszagokkal szemben, amelyekkel az EU
szabadkereskedelmi megallapodassal rendelkezik (Szigetvari 2013).

A 3-7. abrak Torokorszag balkani orszagokkal zajlo kiilkereskedelmét hasonlitjak dssze 2001 és
2013 kozott. Az abrakrol vilagosan leolvashatd, hogy az orszagok sulya a tébb mint egy évtizedes
id6szak alatt nagymértékben megvaltozott, illetve a kereskedelem volumenében is jelentds
valtozasok zajlottak le. A torok export 6sszeg még 2013-ban sem érte el a valsag el6tti szintet, a
Torokorszagba érkezd import volumene egy kétéves visszaeséstdl eltekintve azonban folyamatosan
novekszik. A legnagyobb kilkereskedelmi volumenndvekedés Romaniaval, Bulgaridval és
Gorogorszaggal (2007-t61 mind EU-tagorszagok) tortént. A tobbi orszag esetében (melyeket a
kénnyebb értelmezhetSség kedvéért a 4. és 6. abrakon kilon is feltiintettem) stagnalasrél vagy lassu
novekedésrél, de bizonyos esetekben visszaesésrél is beszélhetiink.

Torokorszag alapvet6en nyersanyagokat, félkész termékeket és kdolajat importal. Az export
nagy részét textilipari termékek, a mez8gazdasaghoz kothet§ termékek, villamos gépek és
készilékek, feldolgozott vas és acél, illetve a kdzati jarmdvek teszik ki (7. dbra). A magas hozzaadott
éréket képviselS termékek részaranya a kiilkereskedelemben elenyészs. Erdekes tovabba megfigyelni
azt is, hogy az import volumene sokkal gyorsabban né, mint az exporté, amely Torékorszag névekvé
nyersanyag-éhségével magyarazhaté. Osszességében Torokorszag délkelet-eurdpai allamokkal zajld
kilkereskedelmének volumene még mindig nem nagy, az exportban 6t szazalék, az importban négy-
Ot szazalék a térség orszagainak sulya.

12000 10%
10000 8%
8000
6%
6000
|| 4%
4000 = = ] =

2°°°-'.. llllllllZ%
o == == 0%

2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013

mm Albania mm Bosznia és Hercegovina mmm Bulgaria

Gorogorszag mm Horvatorszag Koszovo
mmmm \aceddnia = \ontenegro . Romania
m Szerbia —&— Délkelet-Eurdparészesedése

3. abra: a torék export 6sszege délkelet-eurépa allamaiba8 (millio usd) és a térség részesedése a térok
exportbol (szazalék). forras: torok statisztikai hivatal adatai alapjan sajat szerkesztés

8 A tanulmany tovabbi (statisztikai) abrain a 2006 el6tti adatokhoz Szerbia esetén Montenegré és Koszovd
teruletének adatai is beleértendék. Habar Koszovo csak 2008. februar 17-én kidltotta ki fuggetlenségét, a Torok
Statisztikai Hivatal adatbazisaban Koszové mar 2006-t6l, Szerbia és Montenegro kilénvalasa 6ta szerepel.
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4. 4bra: a délkelet-eurdpai orszdgok egymashoz viszonyitott részesedése a torok exportbdl (bulgaria,
gorogorszag és roménia nélkul). forras: torok statisztikai hivatal adatai alapjan sajat szerkesztés
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5. 4bra: a torok import 8sszege délkelet-eurdpa allamaibdl (millié usd) és a térség részesedése a torok
importbdl (szazalék). forras: torok statisztikai hivatal adatai alapjan sajat szerkesztés
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6. abra: a délkelet-eurdpai orszagok egyméshoz viszonyitott részesedése a térok importbdl (bulgaria,
gorogorszag és roméania nélkul). forras: torok statisztikai hivatal adatai alapjan sajat szerkesztés
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Exportalt termékek

Importalt termékek

Torok befektetések
f6 célteriletei

Albania

vas, acél, textilfonal, ruhaszovetek,
késztermékek, gabonafélék és
készitmények, villamos gépek és
készulékek, ruhazati cikkek és
tartozékok

vasérc, fémhulladék, bér és
sz6rme, nyersanyagok,
szallitéeszk6zok, mianyag-
alapanyagok

telekommunikacio,
bankszektor, épitGipar,
1égi kdzlekedés, oktatés,
vas- és acélipar,
banyészat

Bosznia és Hercegovina

textilfonal, ruhaszovet,
késztermékek, ruhazati cikkek és
tartozékok, villamos gépek,
mianyag nem elsédleges formaban

fémtartalmu ércek és
fémhulladékok, kéolaj,
kéolajtermékek és kapcsolédd
anyagok, papir, karton, vegyi
anyagok és termékek

bankszektor, oktatasi
szektor, légi kozlekedés

textilfonal, ruhaszovet,
késztermékek, szinesfémek,

kdolaj, k6olajtermékek és
kapcsol6dé anyagok,
fémotvozetek, fémtartalmu ércek

turizmus, bankszektor,

Bulgari ) . . s ) . il- arta
ulgana villamos gépek, z6ldség és és fémhulladékok, olajos magvak FeXt" €s ru’hagya}rtas, .
o A . . AN S infrastruktdra-fejlesztés
gyumodlcs, vas és acél és olajtartalmu gytimolcsok,
elektromos aram
textilfonal, ruhaszovet, s LAl . .
. . PR kdolaj, k6olajtermékek és .
késztermékek, kéolaj, Kancsolods anvagok miianva turizmus, bankszektor,
Gorogorszag kéolajtermékek és kapcsolddé P ¥agox, ¥ vag energiaszektor,
2 A . alapanyagok, fémotvozetek, PR
anyagok, foldgaz, ruhézati cikkek és tengerészeti iparagak
. . gyapot
tartozékok, vas és acél
fémtartalmu ércek és
villamos gépek és késziilékek, fémhulladékok, energia-termels "
e are " = = A tengerhez kapcsol6do,
P < kézuti jarmvek, textilfonal, gépek és berendezések, o
Horvatorszag . . = oy U . . tengerészeti iparagak,
ruhaszovet, késztermékek, ruhdzati | miitragydk, villamos gépek és turizmus. éoitdinar
cikkek és tartozékok, vas és acél késziilékek, mérémdiszerek és » EPICIP
késziilékek
bankszektor, banyaszat,
ruhéazati cikkek és tartozékok, oktatés, turizmus,
textilfonal, ruhaszovet, textilfonal, ruhaszovet, egészségligy,
Koszovo késztermékek, fémek, villamos késztermékek, fémtartalmu ércek | kereskedelem,
gépek, késziilékek és berendezések, | ésfémhulladékok, gumi, fémek telekommunikacio,
kulonféle aruk épitipar, infrastruktdra-
fejlesztések
. . . kozuati jarm(vek, vas és acél, e L .
textilfonal, ruhaszovet, textilfonal. ruhaszévet épitipar, légi
Macedonia késztermékek, villamos gépek és . . . . .| kozlekedés, bankszektor,
P . DA késztermékek, nemfémes &svanyi .
készulékek, fémek, fémotvozetek banyészat
nyersanyagok
kulonféle aruk, ruhazati cikkek és . L, . felvasarlasok, flziok,
tartozékok, villamos gépek és fémtartalmd ércek és z6ldmez8s beruhdzasok:
Montenegro Artozexox, villamos gepex €s | fémhulladék, vas és acél, :
készulékek, textilfondl, ruhaszovet, o B kereskedelem,
. . nyersbér, bér, sz6rme PR
késztermékek acélgyartas
bankszektor, pénziigyi és
. ., . biztositasi
I . fémtartalmu ércek és ek .
textilfonal, ruhaszovet, . . . o1 D szolgaltatasok, vegyipar,
. , PR fémhulladék, vas és acél, kozuti S . o
- késztermékek, kozuti jarmivek, vas | ., . textilipar, haztartasi
Romania s ) P . jarmivek, mitragyak, villamos A o
és acél, aramfejleszts gépek és A - gépgyartas, logisztikai
. . gépek és késziilékek, elektromos p P
berendezések, fémek . parkok, lakdpark-épités,
alkatrészek PPN
hotel-épités és
lzemeltetés
textilfonal, ruhaszovet, kéolaj, kolajtermékek és
Szerbia késztermékek, zoldség és gyimolcs, | kapcsoldédé anyagok, vas és acél, textilipar, élelmiszeripar,

villamos gépek és késziilékek,
kozati jarmvek, kulonféle aruk

fémtartalmu ércek és
fémhulladékok, papir, karton

épitGipar

7. abra: a torok kiilkereskedelem Osszetétele és a miikod6toke-befektetések célteriletei
torok koztarsasag gazdasagi

eurépaban. forras:

szerkesztés

minisztériumanak adatai

délkelet-
alapjan sajat

A torok gazdasagi befektetések leginkdbb az élelmiszeriparban, a banyaszatban, az
épitSiparban, a telekommunikacidban, a turizmusban, a bankszektorban és az infrastruktdraban,
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valamint logisztikaban jelentGsek. A 8. abra térok miikodétéke-bearamlasat szemlélteti a Balkan
allamaiban 2008 és 2012 kozétt, melynek célorszagai 2004-ig szinte csak Bulgaria és Romania voltak
(Ekinci 2013). A torok FDI bedramlasa a gazdasagi valsagbdl valo kilabalds idején kezdett el néni,
melybdl az egyes orszagok eltéré aranyban részesiltek. A Gordgorszag adatsoraban felfedezhetd
nagyaranyu visszaesés nyilvanvaldan az orszag gazdasagi instabilitadsara vezethet§ vissza.
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8. abra: a térok fdi bearamlasa a balkanra 2008 és 2012 kdzo6tt (millié usd) forras: a torok kézponti bank
adatai alapjan sajat szerkesztés

A valsag utani iddszak egyértelm(i nyertese Koszovo és Horvatorszag. Koszovoban tobb mint
tizszeresére nétt a torok téke, illetve 6k rendelkeztek a legmagasabb egy fére jutd értékkel;
napjainkban mar 400-nal is tébb torok vallalat folytat (zleti tevékenységet. Ez a jelenség
véleményem szerint azzal magyarazhatd, hogy Koszovo esetében egy olyan ,Uj”, szamos
résztertileten még kiforratlan piaccal és annak jellemzGivel rendelkezik, melyben nagy névekedési
potencial rejlik.9 Horvatorszag még nagyobb novekedés esett at, mely azért is érdekes, mert a
vizsgalt orszagok kozul Horvatorszagot kotik a leggyengébb torténelmi szalak az Oszméan
Birodalomhoz.'® Maceddnia értékei a 201l-es éve kivéve alacsonyak, Bosznidban nagymértéki
visszaesés tapasztalhatd, a tobbi orszag viszonylag stabil értékekkel rendelkezik a feltiintetett
id&szakban.

Albania egyik legfontosabb kereskedelmi partnere Toérokorszag, mely szamos &gazatban
végzett befektetéseket. Az épitGiparban (ENKA, Gintas, Armada, Metal Yapi, Aldemir, Servomatik); a
telekommunikaciéban (Galik Holding/Turk Telekom, Makro-Tel/Hes Kablo); a bankszektorban
(Gahkbank/Sekerbank-BKT); a vas- és acéliparban (Kirlim); az egészségligyi szektorban (Universal
Hospital Group); a bényaszatban (Ber-Oner, Dedeman); a gydriparban(Yilmaz Cable, Merinos,
Everest, Pino, RM Kocak); az oktatasban (Gulistan Foundation, Istanbul Foundation, Epoka University)
és a légi kozlekedésben (Albanian Airlines - Evsen Group)is tobb térék multinacionalis vallalat
képviselteti magat.

° Torokorszag esetében nem egyedi az a stratégia, hogy olyan piacokra térnek be, amelyek magas befektetési
kockazattal rendelkezik. Példa erre a Turkish Airlines és mas nagy torok vallalatok stratégiaja, akik Szomaliaban
és Dél-Szudanban fektettek be az els6k k6zott.

10 A térok befektetések és az adott orszag etnikai-vallasi 6sszetétele koz6tti kapcsolatrendszert vizsgalé modell
egyeldre a kidolgozas fazisaban van, azonban megallapithatd, hogy a 1. dbrat a 3-7. dbrakkal dsszevetve nem
latszik ok-okozati kapcsolat az etnikai-vallasi 6sszetétel és a gazdasagi befektetések kozt.
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Bosznia és Hercegovinaban az 1997-ben Iétrehozott TZZB (Turkish Ziraat Bank Bosnia) volt az
elsé kulfoldi t6kével alapitott bank, mely napjainkra az egyik legnagyobb boszniai bankka valt
(Szigetvari 2013). A Turkish Airlines 2008-ban vasarolta meg a BiH Airlines nemzeti |égitarsasag 49
szazalékat, melyet azonban 2012 kdzepén a bosnyak allam visszavasarolt. Ennek ellenére a Szarajevoi
Nemzetkozi RepllStér legnépszeriibb desztinacidja heti huszonnyolc jarattal Isztambul, melyet a
Turkish Airlines és a Pegasus Airlines légitarsasagok szolgalnak ki. Térokorszag a Giilen mozgalom
révén még az oktatasban rendelkezik jelent6s befektetésekkel.

A jelentds torok kisebbséggel rendelkez8 Bulgaridban Térokorszag féként az infrastruktira-
fejlesztésekben, valamint a Ziraat Bank és az Isbank németorszagi lednyvéllalatan keresztil a
bankszektorban is érdekelt. A Dogus Holding a horvat- és gorogorszagi kikotéfejlesztések mellett
(Tokyay 2014) Bulgaridban is valdsit meg épitGipari és infrastruktira beruhazasokat, példaul a sz6fiai
metrdépitést (Szigetvari 2013). A Sisecam egymaga 400 milliéo dollar értékben fektetett be
Bulgdridban, és mar 6t Gzemet mikodtet az orszdgban. Szintén jelentds szereplGje a bolgar
gazdasagnak az aluminiumipari Alcomet, amely 730 embert foglalkoztat és termékei java részét
exportalja (Szigetvari 2013).

A gOrog-torok viszonyt a torténelem soran az ellenségeskedést jellemezte, azonban a két
orszag kozti kereskedelem az utébbi években folyamatosan novekszik. A kezdeti torok exporttobblet
megfordult és 2011-re gordg tobblettel zart. Torokorszag leginkabb a bankszektorban és a
tengerészeti iparagakban fektet be, kikot6ket vasarol fel, emellett befektet a turizmusba és a
bankszektorba is. A Ziraat Bank (Szigetvari 2013) Bulgaria és Macedonia, illetve Bosznia és
Hercegovina mellett Gorégorszagban is tobb fiokot nyitott, tobbek kozott Athénban, Komotiniban,
Xanthiban és Rodoszon.

Horvatorszagban a Dogus Holding mellett az Enka, Rixos, Unit Investment, Stizer Group és a
Turkish Airlines is végzett befektetéseket. Az Enka a horvat autopalya-épitésekben vett részt, a Banka
Brod pedig KentBank néven a Stizer Group része lett.

KoszovGban a bankszektor, a banyaszat, az oktatas, a turizmus, az egészségugy, a
kereskedelem, a telekommunikacio, az épit6ipar és az infrastruktira-fejlesztések teriiletén is szamos
torok vallalat tevékenykedik. A Bechtel-Enka épiti az alban mellett a koszovéi autopalyakat is. Kozel
egy évvel ezel6tt (2013 oktdberében) a Limak csoport részvételével alakult torok-francia konzorcium
nyerte el a pristinai repulGtér lGzemeltetésének hisz évre kiterjed6 jogat, melynek keretében 140
millid eurdt fektetnek be a reptér fejlesztésébe (Komircller 2013). A Tiirk Ekonomi Bankasi; az alban,
de a torok Calik Holding tulajdonaban Iévé Banka Kombétare Tregtare (BKT); és a Tiirkiye is Bankasi is
lizemeltet fidkot Koszovéban.

Macedonia az utobbi évtizedben Kkeriilt egyre inkdbb szoros gazdasagi kapcsolatba
Torokorszaggal, melyet szamos térok multinacionalis véllalat jelenléte is alatdmaszt. A
bankszektorban két véllalat, a Ziraat Banka AD Skopje, és az Halkbank (korabban iK Banka); az
épitiparban a TAV, Cevahir Holding, Pera Consruction, Novatek, Tokar, Prodar véllalatok; valamint a
banyaszatban a Kiiriim Holding van jelen.

Montenegré nem tartozik a torok érdekeltségek kbzéppontjaba, azonban itt is valdsultak meg
a torok fél altali beruhazasok. A Gintas Group Podgoricdban épitette meg a Mall of Montenegro
bevasarlé kdzpontot, a Toscelik pedig egy acélgyarat vasarolt fel.

A Torokorszag és Romania kozti gazdasagi kapcsolatok a tdébb orszaghoz képest nagy
volumendiek. Els6sorban a bankszektor, pénzligyi és biztositasi szolgaltatasok, vegyipar, textilipar,
haztartasi gépgyartas, logisztikai parkok, lakopark-épités, hotel-épités és lzemeltetés teriiletén
tevékenykednek toérok vallalatok. A Torok Kuligyminisztérium adatai szerint hatezernél is tébbre
tehet6 a torok érdekeltséghez kotheté roman vallalatok szama. Kozilik a legjelentGsebb a
Hollandiaban bejegyzett, de a torok FIBA Group altal birtokolt Credit Europe Bank, és Torokorszag
egyik legnagyobb bankjanak leanyvallalata, a Garanti Bank Romania.
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A torokok érdekeltek a beinduld szerb privatizacidban, igy érdekl6dnek az addssaggal kiizdd
JAT Airways mellett a Telekom Srbija és a nemzetkézi repiilSterek irant is (Szigetvari 2013, Reuters
2013). A Szandzsék tertilete tébb szempontbdl is fontos a t6rokok szamara. Egyrészt a teriileten éI6
muszlim lakossag életkorilményeinek javitdsaban Belgrad mellett Ankara is elkotelezett (K6vagd
2012), masrészt a Szandzsakban zajlo fesziiltségek torok fél segitségével torténs mérséklésének
hatasara Szerbia és Térokorszag viszonya is sokat javult.

Erdemes megvizsgalni milyen tényezék allhatnak a fentebb felsorolt diszparitdsok hatterében.
Jelen tanulméanyban a balkani orszagok Nemzetkozi Pénziigyi Tarsasag (IFC — a Vilagbank Csoport
tagja) altal 2004 6ta évente publikalt Doing Business ranglista’’ helyezéseit veszem gércsé ald. Ugy
gondolom ez azért is fontos, mert annak érdekében, hogy a kevésbé tSkeerds tordk vallalatok is
képesek legyenek a Balkan allamaiban terjeszkedni, legalabb olyan j6 vagy jobb koértlmények
sziikségesek, mint Torokorszagban. A 9. abra Délkelet-Eurdpa orszagainak Ease of Doing Business
Index*? ranglista helyezéseit szemlélteti 2006 és 2014 kozott. Albania és Horvatorszag esetében stabil
novekedést lathatunk, a legnagyobb fejlédést azonban vitathatatlanul Maceddnia mutatta be, mely
hat év alatt tébb mint hatvan helyet tudott javitani a ranglistan (a lista alapjan a valsag egyik
nyertesének is nevezhetnénk) annak készonhetSen, hogy jelentés eréfeszitéseket tettek a
vallalatalapitds folyamatanak leegyszerUsitésében, konnyen és gyorsan lehet hitelhez jutni, a
befektetSket pedig tobb Gj térvény is védi (10. bra). Ezzel szemben negativ példaként hozhatjuk fel
Bosznia és Hercegovinat, mely a gazdasagi valsag utdn sem tudott elérelépést felmutatni, 2014-re
pedig ,elérte” Albania 2006-os ranglista helyezését. Gorogorszag és Koszovd 2012 utan allt
novekedési palyara.
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9. dbra: délkelet-eurdpa orszdgainak ease of doing business index ranglista helyezései 2006 és 2014
kozo6tt. forras: doing business — vilagbank csoport adatai alapjan sajat szerkesztés

1 A szervezet jelenleg 189 orszagban vizsgalja az lzleti kornyezet mindségét szdmos tényez figyelembevétele
mellett.

vallalkozasok miikodési kornyezetét szabalyozd torvényeket, hatarozatokat vizsgélja, melynek kdszénhet6en
lehet8ség van az orszagok rangsoroldsara. Ez az dsszetett index 2006-ban keriilt bevezetésre.
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Ha figyelembe vesszilk Délkelet-Eur6pa orszagainak 2014-es Doing Business ranglista
helyezéseit az egyes mutatoszadmokat tekintve (10. &bra), akkor az alabbi kdvetkeztetéseket tehetjik.
Torokorszaghoz képest Bosznia és Hercegovina, illetve Koszovo kivételével minden orszagban
egyszerlibb vallalatot alapitani. Az épitési engedélyek beszerzése alapvetGen minden orszagban
korilményes, a legjobb helyzetben Gérdgorszag és Maceddnia van. Megallapithatjuk tovabba azt is,
hogy Torokorszagban és Gorogorszagban egyforman a legnehezebb hitelhez jutni, azonban tébb
orszag is befért még a globalis skalan is a ,,legjobb harmincba:” Macedonia és Montenegré harmadik,
Albania és Romania a tizenharmadik, Koszové és Bulgéaria a huszonnyolcadik a ranglistan. A
befektet6ket védé torvények Albdnidban, Maceddnidban és Montenegréban is kedvezéek
Torokorszag mellett. Horvatorszag, illetve Bosznia és Hercegovina adatai egyenesen riasztdak, mig
Koszové, Szerbia és Goérogorszag helyezése is nagyon elmarad az els6 négyt6l. Az adodfizetés
akadalyok is) elég nagy szoras tapasztalhatd. Torokorszaghoz képest Macedoniaban,
Horvatorszagban, Koszovoban és Gorogorszagban kedvezébbek az addfizetési viszonyok, a tdbbi
orszagban nagyobb adéteherrel kell szembenézniiik a torok vallalkozoknak, illetve az addzasi
torvények is bonyolultabbak. A hatdron &tnydl6 kereskedelem taldn az Eurépai Unios
tagorszagokban kedvezébb, azonban egyik orszagban sem kiemelten j6. A szerzGdéseket
Torokorszagban a legkénnyebb betartatni, a tébbi orszag jogrendszerében még fedezhetek fel
joghézagok. A cégek felszdmolasa, vagyis a fizetésképtelenség megsziintetése tekintetében
Torokorszagban a legrosszabb a helyzet, de a tobbi orszagban sem kiemelkedéen jé a
ranglistahelyezés.

Fizetésképtelenség megsziintetése

Szerzbédések betarthatésaga

Hataron atnyulé kereskedelem

Adofizetés

Befektet6kvédelme

Hitelhez jutas

Epitési engedélyek beszerzése

Vallalatalapitas egyszeriisége

Ease of Doing Business Index

™

0 20 40 60 80 100 120 140 160 180 200
B TOrokorszag m Szerbia mRomania ® Montenegro
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10. 4bra: délkelet-eurdpa orszagainak 2014-es doing business ranglista helyezései az egyes
mutatészamokat tekintve. forras: doing business — vildgbank csoport adatai alapjan sajat szerkesztés
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Konkltziok

Az ezredforduld utani évektél kezd6dGen Torokorszdg egyre fontosabbnak tartja Délkelet-
Eurdpa térségét, azonban (példaul a Kozel-Kelethez viszonyitva) még nem tartozik f6 geopolitikai
érdekeltségei kdzé, melyet napjaink folyamatai még inkabb mérsékel(het)nek. A balkani allamok
kozott azonban egyre tobb Eurépai Uniés tag- és tagjeldlt orszagot talalunk, melynek
kdvetkezményeként a térség egyre nagyobb hatdssal van Torokorszag és az Eurdpai Unid
kapcsolatara is.

Torokorszag és az orszaghoz kothet6 érdekcsoportok szamos hivatalt, intézményt és
szervezetet alapitottak, melyek nem titkolta célja a térok kultira népszer(sitése és ez éltal a befolyas
novelése, azonban a kulturalis kapcsolatok és a gazdasdagi befektetések kozott egyelére nem latszik
ok-okozati kapcsolat.13 Nem szabad megfeledkezni arrél sem, hogy a torék kultara exportja noveli
Torokorszag népszerliségét a régidban. A nemzeti torok kisebbség mellett a tobbség is egyre inkabb
érdeklddik a torok kultdra irdnt (Benchev 2012), amely magdval vonhatja a gazdasagi kapcsolatok
tovabbi elmélyilését.

Torokorszag balkani befolyasat azonban szamos tényezd nehezitheti vagy csokkenteni.
Egyrészt a gazdasagi kapcsolatok egyelére nem tul nagy volumenliek Torokorszag mds orszag
csoportok altal kialakitott kapcsolataihoz viszonyitva, illetve egyel6re alacsony a nagy tudastékét
igényl6 agazatok szerepe is. Masrészt a Balkanon él6 népcsoportok sem egyforman fogadjak a torok
torekvéseket. Tovabbéa a torok befolyas csokkenését okozhatja, ha Térékorszagon belil ndvekszik az
instabilitas, illetve ha meger&sédnek azok a politikai szervetek, melyek az atatiirki doktrinat kovetik,
amely elfordul(na) az egykori Ottoman Birodalom teriileteitSl. Véleményem szerint veszélyeztetheti a
kapcsolatok elmélyllését az is, ha Torokorszag és az EU érdekeltségei nem egyeznek meg. Ha egy
ilyen érdekiitkozés soran/koévetéen az Unid is novelni kivanja befolyasat a Balkan allamaiban, illetve
még tobb délkelet-eurdpai orszag valik az EU tagallamava, a Balkdn a két fél geopolitikai
Utkdz6z6najava alakulhat at.
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DR. KLEMM DAVID: AZ EUROPAI UNIO ES GEORG JELLINEK ELMELETE AZ
ALLAMKAPCSOLATOKROL . ME; DEAK FERENC ALLAM- ES JOGTUDOMANY
DOKTORI ISKOLA,

Lektorélta: Prof. Dr. Kondorosi Ferenc
Bevezetés

Az eurdpai integracio kapcsan beszélnink kell az allamkapcsolatokrdl. Az allamok nem
elzartan, elszigetelten léteznek egymas mellett, hanem politikai, jogi valamint szervezeti
kapcsolatban allhatnak egymassal. Az allamok kozotti kapcsolatokat altaldban a nemzetkozi
kozjog szabalyozza. Az eurdpai integracié folyamata soran is nemzetkozi szerzédések alapjan
alakult allamkapcsolatrél beszélhetiink.

Az allamkapcsolatot hasznéalhatjuk tagabb értelemben, ilyenkor két vagy tobb allam jogi
alapon nyugvé tart6s kapcsolatat értjik alatta. Ezen esetben tul tag lenne a vizsgalddas targya,
mivel a nemzetkozi politika szinte egészét magaba foglalnank. Szlikebb értelemben csak a tartés
politikai szervezeti formaval rendelkezé egyesiiléseket értelmezziik allamkapcsolatokként. 1

Beszélhetiink az allamkapcsolatok hagyomanyos tipologiajardl, melynek f6bb képviselSi
Siegfried Brie és Georg Jellinek voltak?, valamint az &llamkapcsolatok Gj tanardél, mely
szempontrendszerének lényege, hogy a fogalmak vildgosak legyenek.3

1. GeorgJellinek életdtja és munkassaga

Georg Jellinek 1851. jlunius 16-an sziletett Lipcsében. Csaladjaval 1857-ben koltdztek
Bécsbe. 1867-ben, 16 évesen a bécsi egyetem jogi karanak hallgatéja lett, koszoénhetéen annak,
hogy el6tte részben magantanuld is volt. 1870-ben Heidelbergben, 1871-72-ben Lipcsében
tanult tovabb. Filozofiai doktori cimét 1872-ben Lipcsében, jog- és allamtudomanyi doktori
cimét pedig 1874-ben Bécsben szerezte meg.4

1874-ben a kozigazgatasban kezdett el dolgozni, de tudomanyos érdekl6dése miatt
1876-ban ott hagyta ezt a palyat. 1878-ban szeretett volna habilitalni jogfilozéfiabdl, a
habilitaciés dolgozatat a jogrol, mint etikai minimumrdl irta ,A jog, jogtalansag és blintetés
tarsadalometikai jelentdsége” (Die sozialethische Bedeutung von Recht, Unrecht und Strafe)
cimmel, de nem jart sikerrel. 1879-ben ismét prébalkozott, és a ,Jogtalansag osztalyozasa”
(Klassifikation des Unrechts) cimii dolgozata és az ez alapjan, valamint az ,Abszollt és relativ
jogtalansag” (Absolutes und relatives Unrecht) cim( el6adas alapjan kinevezték a jogfilozofia
magantanarava. El6addi jogat szerette volna Kiterjesztetni a nemzetkozi jogra is ,Az
allamszerzédések jogi természete” (Die rechtliche Natur der Staatenvertrige) cimii tanulmanya
alapjan, am ezt a kérést elutasitottak. Utobb emlitett témakor részletes feldolgozasa soran
sziiletett meg ,Az allamkapcsolatok tana” (Die Lehre von der Staatenverbindungen) cimii
monogréafiaja.> 1883-ban kinevezték az allamjog rendkivili professzorava, igy nemzetkozi jogbol
is tarthatott el6adasokat. A nyilvanos rendes egyetemi tanarra valé Kinevezés reményében
1887-ben megsziiletett a , Torvény és rendelet” (Gesetz und Verordnung) cim@ miive, am mikor
a kinevezés elmaradt, 1889 augusztusaban lemondott a bécsi egyetemi allasrél.6

A német nyelvtertlet egyetemein nagy visszhangot valtott ki, hogy Jellinek lemondott
egyetemi allasarol. E16szor a berlini egyetem habilitalta allamjogb6l és nemzetkozi jogbo6l 1889.

! TAKACS Péter (szerk.): Allamtan, Irdsok a XX. szdzadi dltaldnos dllamtudomdny korébél. Budapest
2003, Szent Istvan Téarsulat. 847.

2 TAKACS Péter (szerk.): Allamtan. 847.

% TAKACS Péter (szerk.): Allamtan. 853.

4 JELLINEK, Georg: Altalanos allamtan. Budapest, 1994, Osiris-Szazadvég Kiado. 7.

° JELLINEK, Georg: Altalanos allamtan. 7.

6 JELLINEK, Georg: Altalanos allamtan. 8.
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november 17-én, majd november 28-an az allamjog rendes professzorava kapott meghivast a
baseli egyetemrdl. 1890 6szét6l a heidelbergi egyetemen lett az allamjog, a nemzetkdzi jog és a
politika professzora.”

Heidelbergben fejezte be Jellinek ,,Az alanyi kdzjogok rendszere” (System der subjektiven
offentlichen Rechte) cimii monografiajat, valamint f6 miive, az ,Altalanos allamtan” (Allgemeine
Staatslehre) is ezen varosban sziiletett meg, mely Max Weber szerint vilaghirnevet szerzett
Jellineknek.8

1907-ben lett a heidelbergi egyetem prorektora, ami a tényleges rektori megbizatast
jelentette, mivel a mindenkori nagyherceg viselte hivatalosan a rektori cimet. Georg Jellinek
1911. januar 12-én halt meg Heidelbergben.®

2. Azallamkapcsolatok rendszere a klasszikus tan alapjan

Jellinek Kkiilonbséget tesz tagabb és szlikebb értelemben vett allamkapcsolatok kozott.
Tag értelemben véve az allamok nem teljesen pontosan meghatarozott kapcsolatairél beszélink,
ilyenek a szovetségek, az adminisztrativ uniok és a nemzetkozi szerz6dések. Szlik értelemben
pedig az allamkapcsolatok allamok tartds politikai természetli egyesiilései, olyan kapcsolatok
melyek teljes 1étezésiikben, minden vonatkozasban 4tfogjak a részt vevé allamokat. 10

Jellinek a sziik értelemben vett allamkapcsolatok ot tipusat kiilonbozteti meg: a
protektoratust, a fliggé allamot, a realuniot, az allamszovetséget és a szovetségi allamot.
Protektoratusrdl akkor beszéliink, ha egy allam nemzetkozi szerzédéssel egy masik allam
védelme ala helyezi magat, lemondva a sajat védelmérdl, kulpolitikardl és ezeket atruhazva a
szamara védelmet nyujté allamra. Fiiggé allam esetén egy féallam gyakorol hatalmat mas
allamok felett, melyek fiiggéek vagy félszuverének.1l A realunio esetén két vagy tébb allam
tekintetében megegyezett az uralkod6é személye, mely szerzédés altal indokolt volt. Az
allamszovetség ,fliggetlen allamok megallapodason alapulé kapcsolata, melynek célja a
szovetségi terllet kiilonb6z6 védelme, a szovetkezett allamok belsé békéjének megorzése, a
szbvetségi célokat megvaldsitd tartds szervezettel.” Lényege az egységes hatalom volt. A
szovetségi allam fogalma azzal ragadhaté meg, hogy miben kiilonbozik az allamszovetségtdl, és a
tagallami szuverenitasok hianya, tehat ,.egy tobb allambol alkotott szuverén allam”.12

3. Azallamszovetség

Allamkapcsolatok  kozott  killonbséget tehetiink térténelmi-politikai  kapcsolatok,
valamint jogi jelleggel biré kapcsolatok kozétt. Az allamszovetség a jogi jelleggel bird szervezett
allamkapcsolat. Az allamszévetségek jellemzése soran meg kell adnunk annak fogalmat,
beszélnlink kell az allami szuverenitas fennmaradasarol az allamszoévetségben, vizsgalnunk kell
fennmaradasanak id6beli hosszat és tartdssagat, valamint beszélniink kell két formajaral.

3.1. Az allamszovetség fogalma, és az allami szuverenitas fennmaradasa a
szOvetségben

Allamszovetségrél akkor beszélink, ha allamok egy tartés politikai szovetséget
(Bundniss) hoznak létre alland6 szovetségi szervekkel (Bundesorgane), legalabb a k&zos
védekezés céljaval. A klasszikus szovetségtdl (Allianz) pont a kozos szervek szovetségi célokat
megvalodsitani kivané beiktatasa kiilonbozteti meg. Az allamok belsé életében a torvényhozas és
a kozigazgatas szovetségi kozos liggyé emelhetd, de sziikségesen csak azon a szinten, amely a

7 JELLINEK, Georg: Altalanos allamtan. 8.
8 JELLINEK, Georg: Altalanos allamtan. 8.
9 JELLINEK, Georg: Altalanos allamtan. 8.
10 TAKACs Péter (szerk.): Allamtan. 848.
11 TakACs Péter (szerk.): Allamtan. 849.
12 TaKACs Péter (szerk.): Allamtan. 850.
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kozds védekezés céljat szolgalja. Ezen funkcidja nélkil a szovetség elvesztené politikai
karakterét. Az allamok akaratatol fligg, hogy ne csak a kilvilag felé mutatkozzanak egy
egységként, hanem egyiittesen gyakoroljak a bels6 felségjogaikat is a szOvetségen belil. Ennek a
feltétele az, hogy az allamok szuverének voltak és azok is maradtak, annak ellenére, hogy milyen
szoros a kotelék, amit az allamok egymassal egy szerzédés formajaban kotottek. Az
allamszovetség hatarait a szovetséges allamok szuverenitasa hatarozza meg.13

Az allamszovetségek tanaival foglalkozé torténettudomanyt ellentmondasok, nem
vilagos megallapitasok, valamint teljesen sotét teriiletek is korillengik. Ezek koziil kiemelend6
az a nehézség, hogy az allamszovetséget elhataroljuk mas allamkapcsolatoktél. Ezen nehézségek
el6szor is azon alapulnak, hogy a szuverenitasfogalom felfogasa zavaros, masrészt pedig azokon
a korilményeken, melyekben az allamszovetség kritériumait fellelhetjuk. Kialakult ezek kapcsan
egy nézet a ,folyékony hatarrél” az allamszdvetség és a szdvetségi allam kozott, mivel a tébb
ponton atmenet nyilhatott egyik formabol a masikba. A szuverenitdson keresztiil azonban
elhatarolhat6 az allamszovetség.14 Az allamszovetségek l1ényeges ismertetdjelei a kovetkezdk: Az
allamszovetség céljanak minimuma a szovetség tertiletének védelmében all, sziikség van egy
szervezetre, amely képes ezen célt megvaldsitani, valamint a szévetséges allamok szuverenitasa
fennmarad.1®

3.2. Azallamszovetség és az ,,0rokké valo tartam”

Sokszor kihangsulyozasra kerul az ,,6rokké val6 tartam” (Ewigkeit), a tartdssag, mint az
allamszovetség egyik jellemzdje, arra tekintettel, hogy alapvet6en a szovetséges allamok sziik
nemzeti vagy térténeti kozosségén alapul. Az allamszovetség, szemben a szdvetséggel (Allianz) a
politikai valtozasoktol fiiggetlen, és nem par éves idétartamra kottetik, mint példaul egy
kereskedelmi szerz6dés. Az allamszovetséget jellemezhetjiik az 6rok jelzével is, valamint a
tagillamok lemondhatnak a szerzddéstdl valé eldllasi jogukrdl is. Mindezek ellenére az
allamszovetség természeténél fogva nem lehet egy drékkévald intézmény. Az allamszdvetséget
létrehozé szovetségi szerz6dés maga is kottethet igy, hogy az allamszovetség nem vesziti el
természetének jellemzdit, Ggy, hogy hosszabb idére jon létre, de még mindig végelathatd
id6tartamra, mivel a jogi lehet6sége mindig fennmarad annak, hogy még egy 6rokkévald jelzével
is illetett allamszovetség is feloomolhasson a tagallamok kozos akaratab6l.16

3.3. Atagallamok szuverenitasabdl levonhaté kdvetkeztetések

Az allamszovetségi tagallamok tartds szuverenitassal rendelkeznek, a szovetségi célok
megvaldsitasa végiilis az egyes allamokra van bizva. Sokak ugy gondoljdk, hogy az
allamszovetségben a szdvetségi hatalom Ugy jelenik meg, mintha az allamhatalmak felett allna,
de ez korant sincs igy, mivel a tagillamok nincsenek aladrendelve egy magasabb, télik
elvalasztott hatalomnak, hanem a szovetségi hatalom a tagallamok felségjogaibdl tevédik dssze.
Az allamszovetségben az allam felségjogokat csak kdzOsen és masok akaratival egyez6en
gyakorol. Ugyanakkor az allam ezen jogokat sajat maga gyakorolja, gy, hogy ezeket egy kdzos
kozponti szervbe delegalja, melyek hatarozathozatalain részt vesz, hogy a jogi hatalmat
ellenérizni tudja. Ezen kozponti szerv hatarozatai ennek kdvetkeztében annak sajat hatarozatai,
melyek tartalmilag megegyeznek a tagallamokéval. Akkor is, ha a szOvetségi hatarozatok
szavazati tobbséggel, nem pedig egyhangulag hozatnak meg, a beleegyezd allamok csupan a sajat
allaspontjukat fejezik ki, am a tobbségi vélemény a szovetségi szerz6dés kapcsan nem sérti a
tobbi allamotl? Egy, a tagillamok vitas ligyeiben dontl szovetségi birdsag felallitisa nem
egyeztethetd 0ssze az allamok szuverenitasaval. Az allam, amelynek vitas ligyei vannak, nem

13 JELLINEK, Georg: Die Lehre von den Staatenverbindungen. Wien, 1882, K. K. Hof- und
Universitats-Buchhandler. 172.

14 JELLINEK, Georg: Die Lehre... 173.

15 JELLINEK, Georg: Die Lehre... 174.

16 JELLINEK, Georg: Die Lehre... 174.

17 JELLINEK, Georg: Die Lehre... 176.
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rendeli magat ala egy idegen birdi akaratnak. Egy szOvetségi birésagnak az allamszovetségen
beliil olyan jellemzdi lennének, mint egy megfellebbezhetetlen, azonnal joger6s dontést hozd
dontébirdsagnak. Egy ilyen bir6sag miikodése azon szempontbdl is megkérddjelezhetd lenne,
hogy egy kozponti szerv Ugy kap hataskort, hogy az egyes allamhatalmak ehhez nem minden
esetben jarulnak hozza. Egy szovetségi szerv miikodése kapcsan sziikséges, hogy az allamok a
felségjogaikat a sajat akaratukbol ruhazzak at.18

3.4. Az allamszovetség személyisége

Egy hatalom, amely uralmat gyakorol, megfosztja a szuverenitasatol mindazokat, akik
felett uralkodik. Egy szuverén allamok felett m{ikod6é uralom mind elméleti, mind pedig
gyakorlati szempontbdl ellentmondasos. Ha a szovetségi hatalom uralkodik, akkor sem
szuverének a tagallamok, igy ilyen esetben nem lehetne az allamszdvetség és a szovetségi allam
kozott kiilonbséget tenni azok jogi formajaban, az allamszovetség azon alapvetd céljara vald
korlatozas, hogy az alapvetfen az allamokat védje nem meriilt fel a térténelem soran, mivel
szamos allamszovetségi szerz8dés szabalyozta az dllamok belsé életének bizonyos teriileteit.19

Az allamszovetség a nemzetkozi jog képzédménye. A nemzetkozi jog pedig nem ismer
mas jogalanyokat, mint az allamokat. Az allamszévetség mivel nem allam, igy nem lehet jogalany
sem. Nem jogi személy, és nem is lehet az.20 A sokat vitatott jogi személyek csak az allami
jogrenden belll keletkezhetnek, mivel ahogy a neve is mutatja, a jogrend egy teremtménye,
amelynek magaban kell foglalnia azokat, akik akaratabdl egy jogi személy keletkezhet. A
nemzetkdzi jog jogrendje azonban, amely a jogi szankcidit az allamok akaratabol szarmaztatja,
nem képes arra, hogy tobb allamszemélyiségbdl egy jogi személyt keletkeztessen. Az allamokban
keletkez6 jogi személyeknek nem a tagok akaratabdl szarmazik a létezésiik jogalapja, hanem az
allam fels6bb akaratabol. Egy allamszovetség folott azonban nem taladlunk olyan hatalmat, ami
azt keletkeztette volna, és az egyes tagallamok k6zos akarata sem ilyen.2!

3.5. A nemzetkozi jogi jellegbdl szarmazo latszélagos ellentmondasok feloldasa

Ha az allamszovetséget nem jogalanyként, hanem jogviszonyként fogjuk fel, mint egy
nemzetkdzi jogi szervezett tarsasagot, tisztazni kell azt a tényt, hogy az allamszovetség, ha
kulkapcsolatba 1ép, akkor nem allamok Osszességeként, hanem egy egységként jelenik meg. A
szovetségtdl (Allianz) az kiilonbozteti meg, hogy ott a szovetséges hatalmak, mint nemzetkozi
jogi személyek sokasdga jelenik meg. Ha egy szovetség (Allianz) kot békeszerzodést egy
hatalommal, akkor ott annyi szerz6dés Kkottetik, ahany tagja a szovetségnek van. Az
allamszovetség esetén ilyen esetben egyetlen egy szerzédés kottetik.22

A kiilonbségek oka a kovetkezd. Ha az allamok szovetséget kotnek, a kiilvilag szamara
ugyan Ugy kalén hatalmak maradnak, mert a kézos politika nem ad garanciat arra, hogy a
szbvetség tartos marad. Jellinek kordban az egyik nap megkotott szovetség a masik nap mar
felbontasra keriilhetett. Az dllamszovetségnél jellemz6 a tartos jelleg, ami barmilyen fél szamara
magaban rejti a biztonsagot arra nézve, hogy magaval az allamszovetséggel kdsson példaul
szerz6dést, nem sziikséges a tagallamok mindegyikével ezt megtenni, mivel biztositott a tartos
kozdsség és a belsé egység.23

3.6. Azallamszovetség két fajtaja

18 JELLINEK, Georg: Die Lehre... 177.
19 JELLINEK, Georg: Die Lehre... 178.
20 JELLINEK, Georg: Die Lehre... 178.
21 JELLINEK, Georg: Die Lehre... 179.
22 JELLINEK, Georg: Die Lehre... 181.
23 JELLINEK, Georg: Die Lehre... 182,

196



Az allamszovetségeknek két fajtajjuk van. A tudomany Jellinek mivéig szinte csak és
kizarolag az els§ fajtaval foglalkozott.?4 Az els6 csoportba tartoznak a gorég és latin
varosszovetségek, a kozépkori Hanza-szovetség, az egyesiilt Hollandia és a svajci kantonok
allamszdvetsége 1798-ig, azutan 1815-1848-ig, az Eszak-amerikai Egyesiilt Allamok 1778-1787-
ig, valamint a Rajnai Szovetség és a Német Szovetség. Kozos jellemzgjiik abban all, hogy az
allamszovetség kozponti szerve egy kildottkongresszus. Ezen a kuldottkongresszuson
meghozott hatarozatok nem hatnak koézvetlenll az allampolgarokra, hanem azok allami
utasitasként érnek el hozzajuk. igy az allampolgar még mindig a sajat allaméanak lesz alavetve. A
térvényhozasra is ugyan ezen szabalyok vonatkoznak, allampolgarnak jogai és kotelezettségei
csak a sajat allamaval szemben lehetnek. Azonban az allamszévetség elismerhet ko6zos
végrehajto szerveket.2> Az dllamszovetségek elsé fajtajanak tehat nincs kozetlen térvényhozasa,
és a kozigazgatas is nagy részben a tagallamokra van bizva.26

Az els6 fajtaval szemben all az allamszovetségek masodik fajtaja, amely tulajdonképpen
csak elméleti sikon van kidolgozva. Az egyetlen gyakorlati példat az amerikai polgarhaboruas
id6kb6l lehet meriteni. Az Eszak-amerikai Unié partja, amely az 1787-es alapitasi uni6
allamszuverenitasanak folytonossagat allitotta, John C. Calhoun-ban talalta meg legbrilidnsabb
képviselGjét. A legfontosabb kérdés az volt, hogy az uni6 vagy az allamok szuverének-e. Calhoun
elmélete a foderacidt, valamint az amerikai allamok allamszovetségének természetét vizsgalta.
Arra is ramutat, hogy az allamszovetség hatarai meddig mennek el, hogy milyen formakat vehet
at, és azok mennyire érintik a belsg viszonyokat, valamint a szuverenitast.2’

Calhoun abbdl indul ki, hogy az egyesilt adllamok alkotmanya egy szerz6dés az allamok
kozott, tehat nem egy torvény az allamok felett. Ezen feltevés tehat arra utal, hogy egy szerz6dés
minden korilmények kozott szerz6dés marad, és csak szerzddést kotott allamok lehetnek és
maradhatnak szuverének, valamint hogy a szuverenitas oszthatatlan, vagy az unio, vagy pedig az
egyes allamok rendelkeznek a szuverenitassal. Az unié nem rendelkezhet szuverenitassal, mivel
a szerz6déskotés utan az egyes tagallamok szuverének maradnak, igy Kizardlagosan birtokolva a
szuverenitast .28

Az allamszovetség mindkét formajanak az alapja egy szerzédés. A masodik tipus,
Calhoun szerint a ,federal government”, kozponti szerve egy igazi kormanyzat, amely
kozvetlendl az allamok polgaraira hat, valamint ez a kézponti szerv térvényhozé, végrehajto,
valamint biréi hatalom is. Ezen felségjogokat az allamok delegaltak a szerzddési akaratukkal. Az
allamok szuverének voltak és azok is maradnak, éppen ezért az 6sszes felségjog alanya is az
Osszes szovetségi allam. Vannak felségjogok, amiket atruhaznak az allamszévetségre, valamint
vannak olyan felségjogok melyeket az allamok megtartanak. igy két tipusba sorolhatdak lesznek
a felségjogok: delegélt és fenntartott hatalmak (delegated and reserved powers).29

A felségjogok alanya a nép, amiben a szuverenitas atruhazhatatlanul benne él. Az allami
cselekvések tulajdonképpen a nép megbizasabol torténnek30 Ha a szovetségi vezetés a
jogalapjat egy allamok Kkozotti szerz6désbdll szarmaztatja, amely szerz6désre az egyes
allampolgarok delegalt allami hatalma adott felhatalmazast, akkor nem allhat az allamok felett
az allamszovetség. Az allamok Kkozti szerzddés gyakorlatilag az allamok megtorhetetlen
szuverenitasat testesiti meg.3!

24 JELLINEK, Georg: Die Lehre... 184.
25 JELLINEK, Georg: Die Lehre... 185.
26 JELLINEK, Georg: Die Lehre... 186.
27 JELLINEK, Georg: Die Lehre... 188.
28 JELLINEK, Georg: Die Lehre... 189.
29 JELLINEK, Georg: Die Lehre... 190.
30 JELLINEK, Georg: Die Lehre... 192.
31 JELLINEK, Georg: Die Lehre... 193.
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3.7. Jellinek 6sszegz6 gondolatai az allamszdvetségrol

A tudomany és a torténelem is igazolta, hogy létezhet az allamszovetségek masodik
formaja is, valamint kijel6lte azokat a hatarokat, amelyeken belll az allamszévetség még
allamszovetség marad, anélkil, hogy elvesziteni a jellemzéit. A szovetségi akaratnak vald
kozvetlen alarendelés nem tartalmaz olyan jellemzéket, amelyek ellentmondasba Keriilnének az
allamszovetség létével, amennyiben a szdvetségi hatalomnak nincs 6nallo jogu léte, és igy nem
egy tagallami akarattél fliggetlen szovetségi hatalom létezik. Jellinek kiemeli, hogy a
legfontosabb kritérium barmely allamszovetség esetén a tagallamok szuverenitasanak
megléte.32

4. Az adllamszovetségi jellemz6k és az Unid

Az Eurépai Unid egy jelenleg 28 orszagbdl all6 gazdasagi és politikai unié. Az
allamszovetség fogalmanak egyik fogalmi eleme legalabb a k6zds védekezés céljanak megléte.
1947. marcius 4-én megkottetett a dunkerque-i szerzédés, melyben Anglia és Franciaorszag
véllalta, hogy kolcsondsen segitséget nydjtanak egymasnak egy esetleges tdmadas esetén. A
szerz6dés a német agressziotdl vald aggodalom jegyében sziiletett. 1948. marcius 17-én irtak ala
a briisszeli szerzédést, melynek az el6bb emlitett dunkerque-i szerz6dés volt az el6zménye. A
briisszeli szerz6d6 felek Anglia, Franciaorszag, Belgium, Hollandia, valamint Luxemburg voltak,
és szintén az agresszio ellen léptek szt)vetségre.33 Az egységes Eurdpa gondolata tehat
ugyszintén a k6zos védekezés gondolatan nyugszik, tartva az esetleges kiils6 tamadasoktol.

Mint az allamszovetség a klasszikus szovetségtol megkiilonboztetésre Keriilt azaltal,
hogy a kozos szerveket a szovetségi célok megvalositasara kell Iétrehozni, Ggy meg kell
vizsgalnunk az Eurdpai Szén- és Acélkdzosséget. Az 51-es Parizsi Szerzédés az Eurdpai Szén- és
Acélkozosséget a kovetkez6 szervekkel ruhazta fel: F6hatosag, Kiilonleges Minisztertanacs,
Kozos Gytlés, Birdsag. A Fohatdsag filiggetlen szerv, amely nem utasithaté a tagallami
kormanyok altal, és legf6bb végrehajtdé szervként funkcional a Montanunidoban. A F6hatdsag
kilenc tagja a kovetkez6képpen kapta meg megbizatasat: nyolc tagot a hat allam jeldlt ki kozos
megegyezés alapjan, a kilencedik tagot pedig maga a Kijelolt nyolc féhat6sagi tag valasztott maga
kozé. Kiemelend6, hogy a megallapodas szerint a szerveket az allamok maguk folé helyezték,
tehat egy Uj, specidlis egylittmiikodési format hoztak létre, a szupranacionalitast. A
szupranacionalitast el kell hatarolnunk a foderalizmustél, mivel el6bbi esetén az allamok csak
egy bizonyos korben ruhdznak at, és mondanak le hataskorokrdl a felettik all6 intézmény
javara. A Kulonleges Minisztertanacs azon célbol jott 1étre, hogy a Montanunié tagallamainak
akaratat megjelenitse a Montanunio6 szintjén. A Kozos Gytilés is a szupranacionalitas jegyében
jott létre. Megjelent a tagallami allampolgarok képviseletének intézménye, am kezdetben a
tagokat a tagallami parlamentek valasztottak. A Birosag pedig a vitas ligyek rendezésére létrejott
szerv volt>* Lathato tehat, hogy az europai integracio, és igy az Eurdpai Unid kezdetén
megvaldsult az unidé céljait és magat az uniot szolgald, immaron szupranacionalis
szervezetrendszer létrejotte. A kezdeti kdzOs gazdasagi célok elérése mellett mar az integracid
legelején megjelentek a politikai célok is.

A kotott szerzédés idétartamaban az integracio elején lathatunk némi kilonbséget az
allamszovetséghez képest, mivel magat az Eurdpai Szén- és Acélkozosséget 50 éves idGtartamra
hoztak létre, de Jellinek az 6rokké vald tartam ellenpéldajaul a rovid idétartamra kottetett
kereskedelmi szerz6déseket hozza fel. Maga az Eurépai Unié nem meghatarozott idére kottetett
unié, a tagallamokra nézve pedig az unios jog nem gordit akadalyt az Unidbdl val6 kilépéssel

32 JELLINEK, Georg: Die Lehre... 197.

33 NEMETH Istvan (szerk): 20. Szazadi egyetemes torténet, 1. kitet, Eurdpa. Budapest, Osiris Kiadd,
2005. 244.

34 ANGYAL Zoltan — AszTALOS Zs6fia — FAZEKAS Judit — GYENEI Laura — METZINGER Péter — MILASSIN
Laszl6 — OszTovITs Andras — SzaBO Marcell: EU-Jog. Budapest, HVG-ORAC Lap- és Kényvkiado
Kft, 2012. 33.
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szemben. ,Sajat alkotmanyos kovetelményeivel 6sszhangban a tagallamok barmelyike Ugy
hatarozhat, hogy kilép az Uniobdl.”35 Orék jelzével nem illethetd az Eurépai Unid, mivel az
elsédleges jogforrasok, valamint az uniés eszmék nem teszik lehetévé, hogy barmely tagallam
lemondjon a kilépésrol.

A tagallami szuverenitas kapcsan talalkozunk az els6 legf6bb eltéréssel. Az uni6s hatalom
a tagallamok folott all, és a tagallamok atruhazott hataskoreibdl all. Szemben az
allamszovetséggel az unio fejlett jog- és intézményrendszerrel bir, mely hossz( integracios
fejlédés eredménye. Sokkal fejlettebb allamkapcsolatrél beszélhetiink az Unié esetén. Jellinek
egy allamszovetségi kozos birdsig létezését kizarja, és kiemeli a kozos szervek miikodése
kapcsan a tagallamok sajat akaratat. Az Eurdpai Uni6é Birdsaga a jogértelmezés mellett a
jogvitakat is rendezi. Jellinek szempontrendszerével 6sszevetve a Birdsag mint kozos szerv
létezése és miikodése is igazolhatd, pont az uniés szerzédésekben lefektetett és a tagallamok
altal elfogadott szabalyok miatt.

Az Unié kilkapcsolatokban valo fellépése, mint egy egységes unio
megkérddjelezhetetlen. Ezzel kapcsolatban teljesen helytalléak Jellinek megallapitasai az
allamszovetségre nézve, és alkalmazhatdak az Uniora is. Ha valamely allam vagy nemzetkdzi
szervezet szerzGdéses viszonyba lép, vagy megdllapodast két az Unidval, biztositott annak
tartossaga a feltételek betartasa esetén.

Jellinek allampolgarsagrol leirt gondolatait unids szinten az unids allampolgarsaggal
egészithetjik ki. ,,Unids polgar mindenki, aki valamely tagallam allampolgara. Az unios polgarsag
kiegésziti és nem helyettesiti a nemzeti allampolgarsagot. Az unids polgarokat megilletik a
Szerzbdések altal rajuk ruhazott jogok, és terhelik az azokban el6irt kotelezettségek. gy az uniés
polgarok tdbbek kozott: jogosultak a tagallamok teriiletén szabadon mozogni és tartézkodni;
valasztasra jogosultak és valaszthatok a lakéhelyiik szerinti tagallam eurdpai parlamenti és
helyhatésagi valasztasain, ugyanolyan feltételekkel, mint az adott tagallam allampolgarai;
jogosultak barmely tagallam diplomaéciai vagy konzuli hatdsagainak védelmét igénybe venni
olyan harmadik orszag tertletén, ahol az allampolgarsaguk szerinti tagallam nem rendelkezik
képviselettel, ugyanolyan feltételekkel, mint az adott tagallam allampolgarai; jogosultak peticiot
benydljtani az Eurépai Parlamenthez, az eur6pai ombudsmanhoz folyamodni, valamint arra,
hogy a Szerzddések nyelveinek valamelyikén az Unié barmely intézményéhez vagy tanacsadé
szervéhez forduljanak, és ugyanazon a nyelven valaszt kapjanak.”3¢

Zarszo

Georg Jellinek koranak kiemelkedd jogtuddsa volt. Az allamkapcsolatokrél szolo
Kklasszikus tana a mai kor szemszogébdl nézve is rendkiviil érdekes koncepcidkat dolgoz fel. A
sziik értelemben vett allamkapcsolatok oOtés felosztasa elméletileg helytall6 és torténeti
tényeken alapul, melyekre gyakorlati példakat is ad a szerzé.

Az Eurépai Unié jellemzdit oOsszevetve Jellinek allitasaival az egyezGséget ezen
allamkapcsolatok altalanos tulajdonsagai adjak. Ahol eltéréseket tapasztalunk a két
allamkapcsolat kozott, az legféképpen az eurdpai integracids alapszerzédéseknek tudhaté be. Az
Eurédpai Uni6 jogforrasi rendszere, f6leg az els6dleges jogforrasok, azaz a szerz6dések azok,
melyek lényegi, intézményes szinten meghatarozzak az uniot, ezzel sokkal kifinomultabb
allamkapcsolatta téve azt, mint az allamszovetséget.

Jellinek Kifejezetten azt allitotta, hogy létezik szuverenitas, és ennek a legmegfelel6bb
bizonyitéka az allamszovetség jellemzése. Pont a szuverenitas az, mellyel az allamszévetség és a
szbvetségi allam megkiilonboztethet egymastol. Az dllamszovetségek két fajtija kozott pedig a
szerint tehetlink kilénbséget, hogy a tagallamok allampolgarai kdzvetleniil alarendeltek-e az
allamszovetségnek, valamint hogy az allamszovetségre atruhazott tagallami felségjogok

35 Az Eurdpai Unidral sz6l6 szerzédés 50. cikk (1)
36 Az Eurépai Unié miikodésérol szolo6 szerzédés 20. cikk

199



miképpen alakulnak. Jellinek allamszovetségrol tett allitasai kozéppontjaban tehat a tagallami
szuverenitas létezése és megléte all.

s 7

Jellinek munkassaga nagy hatassal volt a kés6bbiekben, mivel szamos jogtudés az 6
elméleteibdl indult ki, azokat atvéve és moédositva.
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KARDOS TIMEA: THOKOLY IMRE UJRATEMETESE KESMARKON - PPKE-BTK;
TORTENELEMTUDOMANYI DOKTORI ISKOLA

Lektoralta: Dr. Nagy Laszl6

»Vajon gondolta-e késmarki grof Thokdly Imre, mikor végrendeletét megirta, hogy az a kivansaga,
hogy egy magyarorszagi agostai templomban 6hajt pihenni, teljestlni fog valaha? Vajon volt-e neki
abban az iinnepélyes komoly pillanatban a leghalvdnyabb eléérzete, hogy két évszdzad miilva épen
az & Késmdrk vdrosdnak templomdban fog orékre megpihenni?” — tette fel a kérdést Burgyan
Aladar a késmarki Gjratemetés alkalmabdl kinyomtatott kiadvanyban.!

A hamvak sorsardl és elhelyezésér6l nagyon sokaig még a kérdés sem fogalmazodott
meg, s csupan a 19. szdzadban karoltak fel ezen kéréseket; akkor hosszas évekig vitak dultak
err6l a torvénykezésben, ujsaghasabokon egyarant. A kuruc szabadsagh6sok hamvainak
hazahozatalat Zemplén varmegye 1873. évi marciusi felirata inditotta el2 A hamvak
hazahozatalanak tervéhez nyiltan 1878-ban, a kuruc kor 19. szazadi nagy kutatéja, Thaly Kalman
is, majd a kezdeményezéshez tobb torvényhatdsag is csatlakozott, s Thaly konstantinapolyi
tartdzkodasai alatt mar megkezdte a hamvak felkutatasat.3 Ebben segitségére volt Thalléczy
Lajos torténész, aki 1904 végén sikeresen zarta le a torék kormannyal a hamvak hazaszallitasara
vonatkoz6 targyalasokat.*

A kirdly, I. Ferenc Jozsef (1848-1916) az 1906. évi XX. térvénycikkben, amely Il. Rakéczi
Ferenc és bujdosé tarsai hamvainak hazahozatalarél szolt, a hazahozatalt engedélyezd 2.
paragrafussal az 1715. évi XLIX. torvénycikk 2. és 3. §-at ° torolte el. Az 1715 6ta hatalyban 1évg
torvény a kovetkez6t tartalmazta: ,a legujabb lazadas fejeit Rakoczyt és Bercsényit s barmely
rangu és rendii pdrthiveiket a szatmdri megegyezés eldtt 6sszesen és egyenként orszaggyiilésileg
szamizték s ilyenekil mondottak és jelentették ki [...]. 3. 8 A kikkel val6 minden érintkezést s
kozlekedést az orszaglakoknak, dsszesen és egyenként, felségsértés biintetése alatt, egyszeriien és
kereken eltiltjak.”® Az 1906. évi XX. torvénycikk a kévetkez8képpen fogalmazott: ,1. § II. Rakdczi
Ferencz és bujdosé tarsainak tetemei hazaszallittatvan, orszagos kildottségek altal tinnepélyesen
a kassai székesegyhazban, Thokoly Imre tetemei pedig a késmarki agostai hitvallasu evangelikus
egyhaz templomaban tétessenek 6rék nyugalomra.™

E torvény beiktatdsdhoz azonban sok kiizdelmen &t vezetett az Ut. Nemcsak az
orszaggytilésen a képvisel6k, hanem a varosok kozott is volt rivalizalas. Thokoly Imre
hamvainak 6rok nyugalomra helyezése koril két evangélikus varos, Késmark és Eperjes kozott
robbant ki vita. Mindkét varos maganak kivanta a fejedelmi hamvakat, s Késmark ellen Eperjes
érveket is hozott fel.

Az 1901 tavaszan Kkiiitott tlizvész alkalmaval a Thokoly var is leégett. Locsérdl 1901.
marcius 23-4n tuddsitotta err6l grof Csaky Zénd Szepes megyei féispan a kozoktatasiigyi
minisztert a miemlék védelmében, amelyre 1901 juniusdban kapott valaszt. A helyreallitasra
kért 20.000 koronat a miniszter tizévi bontasban, évi 2000 korona folyositasban engedélyezte,

1 Magistrat Mesta Kezmarok, Statny Okresny Archiv v Poprad. F fasc. 231/1906. 1906, 1909.

2 Felsémagyarorszag Kassai naplé 22. évfolyam Merényi J6zsef szerkesztésében kassai napilap. 1906.
oktober 29. Borsi kozség 1873-ban inditvanyozta feliratként az orszaggyiiléshez a Rakéczi hamvak
hazahozatalanak ligyét.

3 Thaly Kalman 1889-ben indult ttnak, hogy megtalalja a hamvakat Térokorszagban. Felsémagyarorszag
Kassai naplé 1906. oktober 29.

4 SERes  Istvan, A torokorszagi  bujdosok  sirhelyei és a magyar tuddstarsadalom
http://hadtorteneti.blog.hu/2012/10/30/thokoly_imre_hazahozatala_es_ujratemetese
Letoltés ideje: 2014. oktéber 18.

5 http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=6936 Letoltés ideje: 2014. oktober 18.
8 http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=4438
7 http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=6936
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hogy a vérat veszélyeztetd tiizveszélyes kis hazakat teljesen megsziintessék a var kozelében.8 Az
Ujratemetés helyszinét tekintve a féispan az Gj evangélikus templom mellett érvelt, mivelhogy az
az abszolit nem tlizveszélyes, ugyanis a Thokoly-varnak néhany évvel korabbi leégése miatt az
tjabb épitkezéseket és a tiizvédelmet is megerdsitették.® Mivel a Thokoly-var kapolnaja
katolikus szertartasra lett szentelve, ezért a késmarkiak nem is gondoltak arra, hogy a Thokoly-
varban helyezzék el a hamvakat, helyette az j evangélikus templomot jel6lték meg, raadasul az
nem szamitott tlizveszélyesnek.

1905 augusztusdban még Grof Csaky Zénd azt a valaszt kapta, hogy a Miiemlékek
Orszagos Bizottsaga és a vallasi és kdzoktatasligyi miniszter nyomos indokai alapjan a kormany
és a kirdly is Ugy hatarozott, hogy Thokodly hamvai Eperjesen lesznek eltemetve, s igy a Szepes
varmegyei f6ispan kérését elutasitottak.10

A Thokoly-hamvak miatti vita a Szepesi Lapok!! hasébjain jelent meg, és az Egyetértés
cimi lapban érkezett ra valasz. Dr. Fléridn Karoly az Eperjesi Thokoly Bizottsag nevében irt.
Burgyan Aladar erre a felvetésre valaszolt, és végil Dr. Oppel Jend liceumi tanar ésszegezte a
sajtovitat a Késmarkon nyomtatott gyasziinnepségi kiadvanyban. A sajtovitaban a késmarkiak az
eperjesieket a miatt is megvadoltdk, hogy a varos kulon kiildottségben gy6zte meg az
illetékeseket. Tisza Istvanl2 Késmark mellett foglalt 4llast Pronay Dezsé3 érveinek
meghallgatasa utan. A helyszinrél baré Fejérvary Géza miniszterelnok, Lukacs Gyorgy
kultuszminiszter és a Rakoczi-Thokély kor kutatdja, Thaly Kalman dontétt. De altalanossagban
Thaly Kalman kivansagai voltak az iranyadoak.14

A helyszin kivalasztasa és a hamvak hazahozatalanak térvénybe iktatasa utan Wekerle
Sandor miniszterelndk 1906. junius 24-re miniszterelnoki értekezletet hivott dssze, amelyben a
jelenlévék beszamoltak az addig megtett intézkedésekrdl, majd kijelolték a Térokorszagba utazé
ottagl delegacié tagjait Forster Gyula'> Fraknéi Vilmos,16 Thaly Kalméan, Thalléczy Lajos és
Torok Auréll’ személyében.

A négy legjelentGsebb iinnepségi helyszinen lazas késziilédés vette kezdetét. Ezek a
kovetkez6k voltak: 1906. oktober 27., szombat; Orsova, oktober 28.; vasarnap Budapest, okt. 29.
hétf6 Kassa, okt. 30. kedd Késmark. A rendezett linnepségre Késmark varosa a kormanytdl 10
ezer koronat kapott 1906. oktober 13-4n. Ezt a pénzt a kovetkezSkre hasznaltik fel:
napszambérek a var tisztitdsanal és a var diszitéséhez sziikséges anyagok szallitasahoz,
tarogatds fuvarkoltsége, a gyaszkiséret élelmezése, diszité elemek beszerzése, azok vastti
fuvarkoltsége, selyempapirok, diszitési munkak, acsmunkak, karszalagok, szalagok, fenydgally,
éplletfa, a parasztbandérium élelmezési koltsége, cimerek festése, nyomtatvanyok, 100 darab
emlékfiizet, 6sszesen 9016 korona koltségben elszdmolva.18

8 Statny Archive Levoce Sz. 463/1901
9 Uo.
10 statny Archive Levoce Sz. 340/1905

11 Szepesi Lapok 1906. 12-13. szam. Flérian Karoly: Erkolcstelen politika a Thokoly-hamvak koriil.
Erkolcstelen politika a Thokdly hamvak korul — valasz az eperjesieknek, irta Burgyan Aladar., Késmark
kiadvanyaban: Harc a Thokoly hamvak miatt Dr. Oppel Jend liceumi tanar

12 Tisza Istvan (1903-1905) a meghallgataskor miniszterelndki poziciot téltétt be.

13 Prénay Dezsé az evangélikus egyhaz egyetemes féfeliigyelsje volt ekkor.

14 Magistrat Mesta Kezmarok, Poprad. F fasc. 231/1906. 1906, 1909

15 a Miiemlékek Orszagos Bizottsaganak elnke

16 cimzetes puispok és torténész

17 A magyar antropoldgia és régészet nagy alakja, orvos-antropoldgus, aki a bizottsaggal egyiitt a hamvak
hitelesitéséért felelt, 6 allapitotta meg a személyazonossagot.

18 Statny Archive Levoce Sz. 11/1907
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A zészIok kildn tétel szerint 211 korona értékben késziiltek. Ezeket a Neumann J.
Csaszari és Kiralyi Szabad Festészeti Miintézet készitette. 60 darab 90x30-as zaszl6t, 10 db
200x90 cm zaszlét harom méteres ruddal, 40 darab szalagot és 30 darab kokardat is, illetve egy
darab voros-kék selyem vallszalagot rendeltek az iinnepségre. Osszesen egy ladanyi diszzaszlo
érkezett tehat L6csére. Szepes varmegye hatarat jelenté Margitfaluba a megye 160 koronat
rendelt ki, hogy tinnepélyesen fogadjak az érkezg kiilénvonatot, s ide is kiildtek zaszl6kat.19

Tovabba Késmark varosanak az iinnepély Kkapcsan felmerilé Kkoltségekr6l vald
kimutatasa szerint: Szepes varmegye zaszldjanak Budapestre szallitdsa, egy selyemzaszlo
készitése Kassara, egy selyem vallszalag, a varmegyei hajduk utikoltsége, a varmegyei varnagy
Utikoltsége, siirgdbnyok és levelek valtasa, koszoruk készittetése, illetve az Ugyben eljard
személyek szamlaibol 6sszesen még plusz 1536 koronaba kertilt.

Az alispannak irt levél alapjan a Strausz D. utddja egyenruhazati cikkek férfidivatarak és
utazo kellékek raktaraboél Kassarol rendeltek zsinorzatkészletet. Valamint az Ginnepélyre nyolc
tarsolyt rendeltek a Tiller Mér és Tarsa tiszti és egyenruhakészit6 csdszari és kiralyi udvari
szallitoktol. 1906. oktéber 25-én. A levélben felhivtdk az alispan figyelmét, hogy a tobbi
varmegye a diszegyenruhakat is téliik rendelte.20

Az 6ttagl bizottsag 1906. oktober 14-én indult el Budapestrél a hamvakért, s oktéber 24-én
indult haza a Kelet nevii g6zo6son.2! A tervezett idépontokhoz igazodva haladtak a hamvak az
orszag felé. A Kelet g6z6son, amely a hamvakat szallitotta, az 6ttagi bizottsag. oktéber 26-an,
Konstanzaban bankettet rendezett. Ide hivatalosak voltak a csaszari kiralyi konzulatus tagjai, és
a Magyar Keleti Tengerhajozasi Tarsulat képvisel6i, akik babérkoszorut helyeztek a
koporsokra.22

Az orsovai palyaudvarnal a diszmagyaros képvisel6k a szines barsonymenték épségét az
es6 ellen ernydvel akartak megvédelmezni. Kardosan, sarkantytisan és esernydsen vartak a
kulénvonat érkezését. A korabeli Ujsag szerint Justh Gyula, aki fekete mentés, zold
diszmagyarjaban ugy festett, mintha most 1épett volna ki egy régi csatakép keretébdl, igy fakadt
ki: ,Esernyds diszmagyarok, még ilyet sem lattam” .23

A varos teljes zaszlodiszt 6ltott. A vasuti allomas eleje feny6-girlandokkal volt gazdagon
feldiszitve és fellobogozva. A megérkezési oldalnak héattere piros posztéval volt bevonva, mig a
tet&zetek, tarté oszlopok arannyal diszitett bibor selyemplissel és fehér hermelinnel, rajtuk a
nemzeti, a Rakoczi és Thokdly cimerek, ezek felett kozépen a nemzeti, balrél a Rakéczi, jobbrél a
Thokoly zaszlokkal .24

A pélyaudvar bal oldalan allitottak fel az els6 gyaszistentisztelet szimara a ravatalokat. A
nagy vords baldachin alatt jobbra Thokoly koporsdja szaméara volt négyoszlopos, piros
barsonyszalaggal boritott, fekete lépcsézetli ravatal, biborselyemmel és dusaranyozassal
diszitett diszsator, rajta Thokoly cimere és monogramja. A két ravatali diszsator kozott piros
barsonnyal bevont irdasztal, amelyen két gyertya égett. Ezen irta ala az igazsagligyi miniszter ,a
szent hamvak dtvételérdl tanuskodo jegyzdkonyvet. A sinektdl a ravatalokig piros szényeg futott. A

19 Yo.
20 yYo.
21 FarkAS Andrea, A vaslt reprezentacios szerepe I1. Rakéczi Ferenc Ujratemetésén, Mult-kKor, http://mult-

kor.hu/20120311 a vasut_reprezentacios szerepe_ii_rakoczi_ferenc_ujratemetesen A let6ltés ideje: 2014.
oktober 18.

22 Felsémagyarorszag Kassai Napilap 1906. oktéber. 27.

23 pesti Napl6, 1906. oktdber 28. 296. szam 3-6. Budapest, Vasarnap

24 MTI iratai K 26 1906. XLI 86 (1)-5313. vd. HALAsz Hajnal — KATONA Csaba — OLmos! Zoltan (szerk.):
Dokumentumok Il. Rakdczi Ferenc és tarsai Ujratemetéséhez (1873-1906). Magyar Orszagos Levéltar,

Budapest http://www.archivnet.hu/politika/ii._rakoczi_ferenc es_tarsai_ujratemetese.html?oldal=3
A letdltés ideje: 2014. oktéber 18.
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sok piros szint fakdra mosta a folyton 6mlé zdpor. A tomérdek nép, amely ott tolongott a nevezetes
hely kordl, séhajtozva mondogatta, miért is esik éppen ma, ezen a szent tinnepen!”25

A kulénvonat egy negyeddrai tartézkodas utan visszaindult. Reggel nyolc dra tiz perckor
csatoltak a hamvakat hozé kocsikat a magyar vonathoz. A hatarnal megallt a vonat, az atvevd
kuldottség leszallt, és tisztelgett a hamvakat szallité kocsi el6tt. A roman-magyar hataron,
amelyet egy obeliszk jeldlt meg, vészfiitty hangzott el, és agyulévések dordiltek el. Kinyitottak a
tetemvivé halottas kocsit, kigyulladtak a lampak, amelyeknek fényében ott fekiidtek a koporsok.
Tiz percig allt nyilt palyan a vonat, amely aztan lassi menetben megindult Orsova felé. A
hamvakat szallitd kocsi halvanykék selyemmel volt bevonva. A kocsi kozepén ravatalszer(
emelvényen voltak II. Rakoczi Ferenc és Zrinyi Ilona sargaréz koporséi. Télik jobbra Thokoly
Imre koporsoja rajta kard, korona és jogar, mellette Rakoczi Jozsef, balra Bercsényi, Esterhazy és
masok koporsoi. Rakoczi Ferenc, Thokoly Imre és Zrinyi llona koporséja hermelines
barsonytakardval és koronaval volt diszitve.26

Thokoly ,diadalmas bevonuldsdt abba a hdlds Magyarorszdgba, amelynek & egyik
hallhatatlan szabadsdghdse volt”?" a kovetkezdként irja le a korabeli sajto: ,A megérkezés az
orsovai pdlyaudvarra szinte drdmai erével hato jelenet. A koporsokat vivé kocsi az utolso. Az ajtoi
nyitva dllnak és kisérteties fénnyel villog ki a koporsé koriil égé sok villamldmpa. Az dgyuk
dorognek és az orsovai daloskor razendit a szézatra.”?8 A masodik koszorlval Rakovszky Istvan
Thokoly koporsojat koszoruzta meg a képvisel6haz nevében, a kovetkez6t mondva: ,A szeretet a
haldlon tdl is tart” Ot kovette Grof Apponyi Albert Thokoly koporséjanal az orszagos
Fuggetlenségi és 48-as Part nevében — amely, mint mondta, az orszag fliggetlenségéért sosem
szlinik meg kiizdeni.

Scholtz Gusztav lutheranus plispok végezte el Thokoly hamvai el6tt a gyaszszertartast,
kozben a Circumdederunt szdvege hangzott. Utana a tdmeg a koszoriknak rontva mohdn
tépkedte le a babérleveleket emlékil. 29

A Thokoly ravatal terliletén a Rakoczi-varmegyék kiildottségei helyezkedtek el. A kormany tagjai
a ravatalok kozt, Rakdczinal a férendihaz tagjai. A ravatalok koriil az alispanok kivont karddal
diszOrséget alltak. Thokoly Imre ravatalanal 6rt alltak: grof Vay Tihamér, gr Zichy Jakab, Ragalyi
Béla, Dokus Laszlé f6szolgabird, Gulacsy Istvan alispan, Butykay Ferenc, Tarnay Gyula, Nagy
Barna és Kende Péter; e diszérség tagjai vitték a vonatra is a koporsot.

Késmark varosat csak két f6 képviselhette Orsovatél Budapestig, az elhelyezési és
forgalmi viszonyokra tekintettel 1évén, korlatolt szamu tagokbdl allhatott a kiséret. A Varosi
Tanacs tehat ezen célbol Schwartz Karoly polgarmestert és Dianiska Frigyes evangélikus lelkészt
kuldte ki képviseletre.30

A budapesti Unnepségen egy hattagd késmarki kildottség csatlakozhatott a
késmarkiakhoz és vehetett részt a gyaszmenetben, a Kerepesi Uttdl a Deadk téri evangélikus
templomig, 6k tartottdk a katafalk3! rojtjait, és a varost és varmegyét is képviselték: Beldczy
Sandor, Csiha Kalman, Karatsony Zsigmond, dr. Neogrady Lajos, Palcsd Istvan és dr.
Mattyasovszky Elemér.

25 Uo.

26 Fels6magyarorszag Kassai Napilap 1906. oktéber. 28.
27 Burgyan Aladar szavai a késmarki emlék-kiadvanyban
28 pesti Napl6 1906. oktdber. 28. Uo.

29 Uo.
30 Szepesi Lapok Igl6, 1906. okt. 29. hétf6.

31 Diszes, allvanyos ravatal, amire jeles uralkoddk vagy ismertebb személyek koporséjat allitottak ki
kdzszemlére
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A Keleti palyaudvarnal a gyaszbobitas hat fehér Iéval vont lGiveges hintéra Rakéczi, Zrinyi
llona és Rakdczi Jozsef, a masikra Bercsényi Miklos, Esterhazy Antal és Sibrik Miklés rodostéi
féudvarmester, a fekete paripas gyaszkocsira Thokoly Imre Koporséjat helyezték. Amint a
Kerepesi uton elindult a menet, megkondultak a févarosi harangok, és ziugtak mindvégig, amig a
Szent Istvan-bazilikahoz értek 32

Kiilonb6z6 méltdsagu, Kkilonb6zd vallasi torténelmi személyiségek temetési
szertartasait harom Kkiilonbo6z6 helyen, latvanyosan, a Kor historizmusanak kovetelményei
szerint bonyolitottdk le. Rendjét elvben |. Rakoczi Gyorgy erdélyi fejedelem (1630-1648)
temetése mintajara alakitottak ki. A gydszmenet szimbo6lumai: a fekete lepellel letakart paripa,
amortuarium l6 Eurdpa-szerte a gyaszmenet kdzépkori ritualéja, az Ujabb kutatasok szerint
honfoglalas-kori hagyomany. A pancélos vitéz az elhunyt alteregdja, a fegyver, a sarkantyu, tollas
sisak a vitéz tulajdonségaira utal 33

A menet a Keleti palyaudvartol a Kerepesi Gton s Karoly kériton at a Dedk térre ment,
ahol a Thokoly Imre hamvait vivé kocsi és annak kisérete kivalt a menetbdl, majd az evangélikus
templomba helyezték a ravatalra. A menet tobbi része a Vaci kéruton haladt tovabb a Szent
Istvan Bazilikaba.34

A bazilikab6l az iinnepldék visszamentek Thokoly Imre fejedelemnek a Deak téri
templomban felallitott ravataldhoz, ahol Scholtz Gusztav piisp6k mondott beszédet. A koporsék
négy o6raig maradtak a templomban, ezutan Ujra kivitték 6ket a Keleti Palyaudvarra, ahonnan
este 7 6ra 50 perckor indultak tovabb szerelvények, amelyek 29-én reggel 5 éra utan érkeztek
Kassara.3>

A f6iskolai ifjisag egy része zardndokként indult Kassara Budapestrél, és hozzajuk
csatlakoztak az orszag kiilonb6z6 pontjairdl azok, akik gyalog indultak az utnak, és hét napi
gyaloglas utan érkeztek Kassara.36

A temetési menet elvonulasanak idejére a dom el6tti els6 emeleti ablakokat kiadtak,
illetve oda sz6l6 tribiinjegyeket arusitottak. A szinhazak is linnepi miisort adtak: csiitortokon a
Hajdik hadnagya, pénteken Rakoczi Ferenc fogsaga, szombaton Rakoczi fia, vasarnap Kuruc
furfang, hétfén diszel6adas volt3” A Kassara és Késmark felé kozlekedd vonatokra
menetdijkedvezményeket adtak a Rakoczi és Thokoly-tinnep alkalmabdl, a kassa-oderbergi és a
popradvolgyi érdekii vasutakon. 28-an egész nap, 29-én reggel Kassara, 29-én egész nap és 30-
adn reggel pedig Késmarkra érkezd vonatokra és az onnan menettértiként visszainduld
vonatokra.38

Kassa el6tt a megyét a kiilonvonat éjszaka lépte at. A sotét éjszakaban a hegyormokon
oromtizeket gyujtottak ,a szent hamvakat” hozé kulénvonat lassi méltdsaggal robogott be az
allomasra — irta a korabeli sajto.

Kassan a Thokoly Imre koporsojat szallitdé vasati kocsit egy szabadon hagyott sinparra
iranyitottak, ahol a hamvakat a Késmarkra vald szallitasaig a késmarki nyolctagi diszérség

32 R. VARKONYI Agnes: Visszatérés Eurdpaba - 1I. Rdkdczi Ferenc és bujdosétdrsai hamvainak temetésérdl.
Magyar Tudomany, 2006/10. 1211.

33 Vo.

34 FarkAs Andrea, A vasUt reprezentacios szerepe Il. Rakéczi Ferenc Gjratemetésén Malt-kor, http://mult-
kor.hu/20120311 a vasut_reprezentacios_szerepe_ii_rakoczi_ferenc_ujratemetesen

35 http://www.archivnet.hu/politika/ii._rakoczi_ferenc_es tarsai_ujratemetese.html?oldal=3
36 Fels¢magyarorszag. Kassai Napilap 1906. oktéber 29.

37 Fels6magyarorszag. Kassai Napilap 1906. oktober 27.

38 Uo.
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Orizte. Kassara Késmark haromtagu rendezdbizottsagot kiildott: Banczik Samu, Neupauer Janos
és Székely Janos személyében.39

Thaly Kalman a kassai polgarmesterrel beszélgetve helytelenitette, hogy a hamvakat vivo
vonat éjjel érkezett, mert ,a kiilféld szdmdra ez gy tiinhet, hogy a fejedelmeket az éj leple alatt
loptuk be a hazaba”. Thalyt végll a féispan csendesitette le, aki megnyugtatta: a kassai (innepség
olyan fényes lesz, hogy nem lesz ok szégyenkezni a kiilfold el6tt.4® A hamvakat szallité vonatok
alapos biztonsagi meggondolasbdl siklottak végig éjszaka az orszagon.

A kassai napilap kozli a teljes Thaly Kalman beszédet, amelyben a térténész jelzi, hogy
Thokolyrsl Késmarkon fog kiilon részletesen beszélni.4! A kassai Ujsag kitér arra is, hogy mely
varos, megye zaszlaja a legszebb a kildott zaszlok kozt. Kilonosen dicséri a Kecskemét varosi
zaszlot, amely selyembdl késziilt, s melyen a cimer is aranyhimzéssel van kivarrva. Utana
Marosvasarhely és Ugocsa lett kiemelve. A legsilanyabb zaszlokat Kassara Budapest és Szeged
kildte42

A megélénkiilt mozgas és turizmus miatt a csenddrséget is rendéri szolgalatra osztottak
be. Kassan mar elszallasolasi gondok léptek fel, amely odaig vezetett, hogy egyes kildottségek
szallaskérelmét visszautasitottdk. A diszmenet vonaldn menték cirkaltak, ezen a vonalon 24
orvos és 4 apol6é miikodott.

Kassan a diszel6adason gréf Zichy Géza operajat, a Némot jatszottak. A szinhazbdl a
miniszterek fél tizkor tavoztak, és az els§ Késmark felé induldé kilonvonattal elutaztak. A
vendégek két masik kilénvonaton mentek utanuk, hogy részt vegyenek Késmarkon Thokdly
hamvainak elhelyezésén. Ez a vonat éjjel fél egykor indult.43

Kassatol mar csak egyetlen koporsot vitt tovabb a kilénvonat Késmarkig. A szemtanu
Szadeczky Lajos torténész a kovetkezdket irta: ,A harom temetési Unnepély kézott a budapesti
volt a legnagyobb, a kassai a legfényesebb, a késmarki a legkdzvetlenebb”.44 Ez a kozvetlenség
nagyon szépen jelenik meg a sajtovisszhangban is, amely a kor szelleméhez hiven nem kevés
patosszal telitett:

.Harom varmegyén keresztll vitték Thokoly Imre fejedelmet Kassarol késmarki sirjaba. A
csillagtalan hideg éjszakdn fénysugdr villan fol, elébb egy helyen, majd mdsutt, Idngjuk koriil
embercsoportokat latni, miként élesztik a maglyakat hatalmas hasabfakkal. A palya mentén
faklydsok dllnak, tét parasztok fodetlen fével, széles kalapjukat magasan lengetik igy van ez az
egész uton. A felvidék hodolata impozdns és meghato volt, mindeniitt éromtiiz és fdklyafény,
gyonyort ldtvdnyossdg az éjszakdban. Hernddszentistvdn az elsé dllomds melyen lassitott
menetben halad at a vonat. Abos, hol fényarban Gszik minden. Néptémeg élén ott volt Saros megye
tarcai jdrdsdnak fdszolgabirdja Pillér Andrds, Nddas Andrds, Szekeres Dezsl. Szepes megyében
Margitfalu a legkdzelebbi megéllé. Az &llomason diadalkapu varja a vonatot, Thokoly
vdrkapujdnak mdsa. A népsokasdg el6tt szomolnokhutai banyaszok allnak faklyaval sorfalat,
Ujfalussy Bruno Szepes vdrmegye fdjeqgyzdje lidvézli a halottat.: ,Megtértél tehdt kurucok dicsé
kiralya [...] egykori birodalmad oly sok vérrel dztatott foldére, nem tessziik le kiizdd fegyvereinket

39 Magistrat Mesta Kezmarok, Statny Okresny Archiv v Poprad. F fasc. 231/1906. 1906, 1909.
40 Fels6magyarorszag, 1906. oktéber 30.

41 UYo.

42 Fels6magyarorszag, 1906. oktéber 28.

43 Egyetértés, 1906. okt. 28. 295. szam. Bp. A lap Uinnepi kiadasaban Eétvés Kéaroly Zrinyi llona férje utan
bujdos6 dalaval kezdi a cikkét: ,Hogyha én azt tudnam melyik Gton mégy el, Félszantanam én azt aranyos
ekével, El is vetném én azt — térjmegroézsaszemmel, meg is 6ntézném azt siiri kdnnyeimmel.” — melyet mint
irta, még nagyanyjatol hallott, s a nép ajkan terjedt.

44 S7ADECZKY Lajos, Az utolsd erdélyi fejedelmek diadalttja. Az Erdélyi Irodalmi Tarsasag, Kolozsvar 1906.
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addig, mig az a szabadsdg olyan nem lesz, minének te akartad, hogy legyen, mert tudjuk, hogy csak
a szabad haza félde lesz kénnytl szent hamvaid folott”. 45

A vonat hajnal 6t érakor ért Iglora, a varoshaza tornyan biborszind villanykortékbol
kirakott hatalmas T bet( voroslott, amely tigy latszott, mintha égi jelként tlint volna fel Thokoly
fejedelem érkezését hirdetve. Gyonyord kivilagitassal fogadta az érkezd vonatot Iglé varosa.
Kiléndsen a kassa-oderbergi vasut éplletei voltak remekil diszitve és kivilagitva. Az internatus
el6tt az intézeti ifjisag éneke vegyiilt bele az éjszaka csendjébe. A palyaudvaron mintegy 5000
ember allt égé faklyakkal. A hatalmas reflektorok nappali vilagossagot szortak szét az egész
kornyékre, amikor a tébbi kulénvonat egymas utan berobogott. A varos fényarban Uszott,
dorogtek az agyuk, s panaszos tarogato hallatszott. Az Gt melletti telepuléseken lobogodisz és
faklya, a vidék szine-java ott volt, sokan gyaszfatyolt viseltek karjukon.4¢ A varos babérkoszorut
helyezett a fejedelem ravatalara, a kdzonség korébdl is tobben tettek le koszorukat. A kassa-
oderbergi vasutnak épiiletei még a legkisebb allomasokon is gyonyoritien fel voltak diszitve. Iglé
korul l1épten-nyomon 6romtiizek égtek. A varos és a kassa-oderbergi vasit szaz szekér fat és
tdbb hordé petréleumot hasznalt fel a kivilagitasra.#’

A vonat forgalmi okokbol Popradfelkan allt egy orat. Reggel nyolc érakor érkezett meg
Késmarkra, amely Unnepi diszben fogadta Thokoly hamvait. Az allomas épuletét pazarul
feldiszitették, és mindenitt, amerre a menet elvonult, kék-sarga és nemzetiszinl zaszlok
lobogtak. A villamos oszlopokon Thokoly-cimerek és girlandok pompaztak. Harom diszkaput is
allitottak; a legdiszesebbet a varos elején, a masikat a Thokély varban, a harmadikat pedig az
evangélikus templom bejaratanal 48

A gyasziinnepély rendezését a Thokoly-bizottsag szervezte Késmarkon a varos és az
evangélikus egyhaz jelentds tagjaibdl. Ezen kivil volt: elszallasolasi bizottsag, diszit6 bizottsag,
élelmezési bizottsag, templom-rendfenntarté bizottsag, menetrendvezeté bizottsag. A késmarki
szertartas megszervezésének irdnyitdsat Pronay Dezs6, az evangélikus egyhaz egyetemes
fofeliigyelGje végezte. A varos azzal a torekvéssel allitott emléket Thokolynek, ami a nevére vert
érmén volt: Pro libertate et justitia.4°

Az 1906. oktdber 30-i késmarki temetés Uinnepélyes sorrendje szerint a vasuti allomason
a megérkezéskor a Himnusz hangzott el, majd Buchalla Jend varosi rendérkapitany Késmark
szabad kiralyi varos nevében fogadta a hamvakat. A koporsot a feldiszitett palyaudvar kdzepén,
egy diszsatorban felallitott katafalkra helyezték. A koporsot hermelinnel szegélyezett
biborlepellel boritottak be, tetejére biborparnan koronat, kardot és fejedelmi jogart tettek. A
diszsator el6tt helyezkedtek el a kormany tagjai és a megjelent kiildottségek.50 Kossuth Ferenc
kereskedelemiigyi miniszter mondott tinnepi beszédet a sator elétt, a kovetkez szavakkal: ,édes
magyar hazara a foltdmadas napja jojjon el”. Majd a diszérség a gyaszkocsira helyezte a
koporsét. A kormany részérdl jelen voltak: a fentebb idézett Kossuth Ferenc, gréf Apponyi
Albert, Daranyi Ignac és Josipovich Géza.%!

A diszmenetet két lovasrendor nyitotta, 6ket kovette négy kiirtés lovon, cimeres zaszlds
harsonakkal, Szepes varmegye lovasbandériuma négyes sorokban, Szepes varmegye és a

45 Budapesti Hirlap 1906. okt. 31. 299. szam

46 {J,0. A varos el6keli koziil ott voltak: Bartsch Gusztav, dr, Toschler Antal, Lagsfeld Géza, Matolcsy Janos,
Gotthard Albert dr., Rottenberg Marton dr., Wesselényi Méatyas. Az ifjusag hazafias dalokat énekelt, kdzben
pedig a tarogato szélt.

47 J,0. MNL OL K 26-1906-XLI-86 (1)-5313.
http://www.archivnet.hu/politika/ii._rakoczi_ferenc_es_tarsai_ujratemetese.html?oldal=3

48 Magistrat Mesta Kezmarok, Statny Okresny Archiv v Poprad. F fasc. 231/1906. 1906, 1909.

49 Szepesi Lapok Iglé, 1906. okt. 29. hétfs.

50 Budapesti Hirlap 1906. okt. 31. 299. szdm

51 Magistrat Mesta Kezmarok, Statny Okresny Archiv v Poprad. F fasc. 231/1906. 1906, 1909.
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résztvevd torvényhatdsagok, népi kildottségek nyolcas sorokban, Késmark és tobbi varos
iskolainak kiildottsége. Oket kovették az egyletek, testiiletek kiildottségei zaszléval, temetési
kornétat vivé varosi tanacsosok, a fejedelmet megtestesité pancélba 6lt6zott lovag, kezében
arany buzogannyal. Ezutan kovetkezett a menetben a fekete harci mén Thokoly fejedelem
cimerével diszitett lepel alatt, melynek uszalyat két apréd vezette. Utana a késmarki evangélikus
és reformatus kildottségek haladtak a menetben52 Thokoly fejedelem eredeti vezérbotjat
Fischer Miklés, a Karpat Egyestilet alelnoke vitte.53 Fischer Mikldst kovette a diszérség, s harom
lampat vivd lovas. Utana haladt Thokoly Imre fejedelem hamvait vivs, hat fehér 16 vontatta
halottas kocsi hat csatldssal, harom nyeregbe (il lovassal. A kopors6 mellett kétoldalt harom-
harom aprod haladt az orszag és a Thokoly-csalad cimerpajzsaval.>* Az (innepélyes gyaszmenet
valdban olyan volt, mintha a 17. szazadbo6l 1épett volna el6. Esziinkbe jut a négy Esterhazy ifju
temetése 1652-b6l, amelyet metszetben is megorokitettek, s kiadtak a gyaszbeszédekkel egyiitt
Bécsben 55

A testOrség tagjai: Szepes, Saros, Lipto, Arva, Maramaros varmegye alispanjai és Késmark
polgarmestere. Kétoldalt tizenkét viasz faklyavivé lépdelt. Szepes varmegye hat hajdajabol
Orség, két lampat vivo lovas, majd a Thokoly csalad n6i agarol leszarmazo rokonok. Ezutan Thaly
Kalman vezetése alatt a tetemeket hazahozé kildéttség, a kormany tagjai és a nem evangélikus
felekezetek kiildottségei, Szepes varmegye torvényhatésagi bizottsaga, végil Késmark
képviselGtestiiletének tagjai.

A menet a késmarki masodik helyszinre, a Thokoély-varba vonult. A varudvaron
diszsatort allitottak, s a var egyik tornyabdl tarogaté szolt, kdszontve a var egykori urat, aki tobb
mint 200 éve hagyta el a varat.>6 Thaly tinnepi beszédet mondott. A torténész az izmiri asatas
ismertetése utdn a szultdnnak a nemzethez intézett szavait mondta el a kovetkezikkel
kiegészitve: ,Sokat szenvedett nagy szabadsdghds, édes fejedelmiink. Viszontagsdgos életed utan
imde ide érkeztél Magyarorszdgba, ide érkeztél sziilévdrosodba. Ismerik e nevet: Késmdrk jol Kis-
Azsidban is. Sirfoliratdra is rd van vésve arra az emlékre is amelyet Izmitbél ide hoztunk rd van
himezve nemcsak Thokoly neve, hanem Késmark varosanak neve is. Nyugodjal tehat sokat
szenvedett bujdosé mdrtir az édes haza foldjében, a te kedves sziildfélded rogei kézt, a te kedves
Késmark varosod evangélikus templomaban, mint a magyar nemzet 6rék tiszteletének targya.
Jdruljanak a jové nemzedékek a te sirodhoz hazafisdgot, és mdrtiromsdg nyugodt tiirését tanulni a
te nemes példadbol.”>” Thaly hires mondatat is itt hallhatta a gyasziinneplé tomeg: , én itt
teljesitem utolso foladatomat e szent munkaban, mikor Thokoly Imre koporséjat Késmark
varosanak atadom.” Ezt kovet6en Pronay Dezs6 tartott emlékbeszédet Thokoly életérdl: ,a
magyar nemzet él és remél és reménységeit megerdsiti és tdpldlja a mai nap.”>8

Justh Gyula megkoszoruzta a koporsét s a Szézat hangjai utan kivonult a diszérség a
koporsoval. A menetet az evangélikus templomig tarogatd hangja kisérte. Amikor a varoshaza
alatt elhaladtak, akkor annak tornyabdl csendiilt fel a kuruc kor szimbo6lumanak hangja.

52 0.

53 Szepesi Lapok Iglé, 1906. okt. 29. hétfé Thokoly valédi vezérbotja egy gazdag diszités(i eziist vezérbot,
ami korabban Ivanka Imre tulajdonaban volt. 1896-ban Fischer Miklost, a Magyarorszagi
Karpategyesiiletnek ligyvivé alelndkét magahoz hivatta haldlos 4gyahoz, hogy azt rabizza, s az egyesiileti
muzeumban Orizzék.

54 Magistrat Mesta Kezmarok, Statny Okresny Archiv v Poprad. F fasc. 231/1906. 1906, 1909.

55 V§.: Szabd Péter: A végtisztesség. A féuri gyaszszertartas mint latvany. Bp., 1989. (Mikrotérténelem.); J.
Ujvary Zsuzsanna: ,De valameddig ez vlag fennall, mindennek szép koronaja fennall.” A vezekényi csata és
Esterhazy Laszl6 halédla. Hadtorténelmi Kozleménye 119(2006), 943-972.

56 Budapesti Hirlap 1906. okt. 31. 299. szam, Magistrat Mesta Kezmarok, Poprad. F fasc. 231/1906. 1906,
1909

57 Vo.

58 Uo.
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A feketével bevont, gallyakkal és cimerekkel ékesitett templom el6tt a koporsét az
evangélikus egyhazmegyék fGesperesei emelték le és vitték a templomba. Fekete drapéria
boritotta az egész templomot, melynek falait azok a koszoruk diszitették, amelyet a koporséra
Orsovatol Késmarkig elhelyeztek. Mig az eziist koszorukat a templom szentélyében felallitott
katafalkon nyugvé Koporséra helyezték el, a féoltar lépcsézete el6tt girlandokon 25-25
viaszgyertya égett. A Rakdczi varmegyék alispanjai alltak kivont karddal diszérséget. A
templomban jobb oldali padsorokban a férendihaz és képvisel6haz és kormanytagok, baloldalt a
reformatus papsag és az evangélikusok foglaltak helyet.5®

A templomban a bevonulas alatt Szentistvanyi Gyaszindul6 Kossuth Lajos emlékére cim
miive sz6lt. A hamvakat Terray Gyula Gomor varmegye féesperese aldotta meg, s mondott
emlékbeszédet. Ezt kdvette az oltari ima és aldas, amelyet Zelenka Pal tiszai plispék mondott. Az
tinnepséget a Himnusz zarta.®o

A hajo jobboldali sarkaban volt elhelyezve a lila szini{i baldachin alatt a marvanybdl
késziilt koporsd, amelybe az istentisztelet végeztével Thokdly Imre hamvait elhelyezték. A
koporsé jobb oldalan felirat: Késmarki Thokoly Imre, Fels6-Magyarorszag és Erdély fejedelme,
szilletett 1657. szeptember 25-én, meghalt 1705. szeptember 13-én, Izmitben, Kis-Azsiaban.

Balrél: A magyar szabadsagharc szamkivetett h6sének hamvait halas nemzete 1. Ferenc Jozsef
apostoli kiraly elhatarozasabdl itt, sziil6foldjén helyezte 6rok nyugalomra. 1906. oktéber 30-
an.61 A koporsot délutan négy 6raig helyén hagytak, hogy a kozonség megtekinthesse.2

A késmarki Gjratemetés orszagos szint(i tinnepséget adott a kis felvidéki varosnak. S arra
a napra Thokoly egykori pompdja ragyogott ra Ujra. Nem véletlen, hogy a Szepesi Lapok
hasabjain is ez a kérés fogalmazodik meg a hazatérd elhunyt fejedelemhez: , Thékély Imre 6rkédj
dicsé szellemeddel e varmegye s Késmark varosa felett!”63

Késmark linnepe igy a varmegye iinnepe is lett, s a Szepesi Lapok is erésen hangsulyozza
Thokoly Szepességb6l valé szarmazasat: ,Aki még ma is csligged azt emelje fel Thokoly
hamvainak kozelségének tudata, akinek hite ma is inog a magyar szabadsag felvirradasa irant,
annak mutassuk meg Thokdly hamvait. Jogot kivan a nemzet a fliggetlenséghez, az 6nallésaghoz, a
szabadsdghoz. Thékély a hésok hdse, akit a Szepesség adott a hazdnak, bliszkesége a magyarnak,
de még nagyobb biiszkesége a Szepességnek.”64

A sajtéban Thokoly ujratemetésével kapcsolatban igen erds fiiggetlenségi hangulat
figyelhet6 meg. SOt kiolvashatd egy burkolt elszakadasi vagy is, s vérmérséklettdl fliggéen ki
tollal és kultaraval akarja kivivni e fliggetlenséget, mas Thokdlyhez hasonloan, fegyveres harcra
is gondol az Ginnep alkalmaval. A fesziilt kézhangulat és nyugtalansag igy akarva-akaratlan is
kibukik az Ginnepségek szénoklataiban, az Ujsagok nyomtatott szévegében is.

A hazatér6 hamvak nemcsak egy-egy varos (nnepét jelentették, de ebben az
Unneplésben maga Thaly Kalman is részesilt. Beszédét tobb helyen éljenzés szakitotta félbe, s
mindez éppen annyira Thaly-tinnepe is, mint a hazatérd szamiizott h6s6ké. A Thaly Kalmannak
cimzett levelekbdl is az 6 faradozasat és munkassagat dicsérik a levélirok és gratulalok sora. Itt
egykori kurucok leszarmazottai,®> az eperjesi vértorvényszék aldozatainak utddai, 6 baratok,

59 Magistrat Mesta Kezmarok, Statny Okresny Archiv v Poprad. F fasc. 231/1906. 1906, 1909.
60 Yo.

61 Magistrat Mesta Kezmarok, Statny Okresny Archiv v Poprad. F fasc. 231/1906. 1906, 1909.
62 Yo.

63 Szepesi Lapok Igl6, 1906. okt. 29. hétfs.

64 Szepesi Lapok Igl6, 1906. okt. 29. hétfs.

65 MNL OL P 1747 8. tétel Thaly Kalman gytijtemény ,Sécs. 1906. 11.11. Bossanyi Lajos Mint Bossanyi Janos
kuruc ezredes dédunoka dccse, s ezidl szerint a csaldd seniordnak Méltésdgod elbtt hédolattaljes
tiszteletemet kifejeznem. Fogadja ezt az érzelmeiben hamisitatlan kuruc ivadéktél.”
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csaladtagok ragadnak tollat, még az linnepségek napjan. A legligyesebben Gyo6ry Tibor ragadta
meg Thaly Kalman érdemét a munkaban a kovetkez6 sorokkal:,Méltdsagos Uram, Ama nagy nap
alkalmabdl, melyet a magyar nemzet Méltésagodnak koszén engedje meg Arany Janos: A rodostoi
temetdben c. kélteményének 2. stréfdjdat idézzem:,Hol a kéz, hol a kéz, a ki félemelje/sirjokrol a
kovet: egy nehéz szazadot?/ Hol van a szellem, ki életre lehellje/ A szivet, ha régen-régen
elhamvadott?/ Ah! Midén a hi sziv porrd vagyon vdlva,/ Feltdmasztja-e mds, mint a kolt6 dlma?”/
Igen: Méltésagod feltamasztotta! Aldja meg az isten érte. Mély tisztelettel: Gyéry Tibor”

A levélirok kozott Herman Otto6 fogalmazta meg legjobban azt a hangulatot, amely szerint
éppen annyi figyelem fordult az linnepségek alkalmaval hazatéré hamvak felé, mint Thaly
Kalman iranyéaba:,...De egyet eleddig nem értem meg, nem lattam embert, a ki nemes térekvéssel,
célt ért, s éppen ezért mondhatta volna: boldog vagyok! De megértem mégis, hogy boldog embert
lattam: Téged, ki hazahoztad eszményedet, uradat, fejedelmiinket: Rakéczyt. A vasarnapi driasi
todmegben sok ezer ember szeme pihent meg rajtad, de senkié annyi szeretettel mint az enyém! Olel
oreg hived: Herman Ott$"67

Késmarkon az Gjratemetés gyasziinnepélyével még nem zarult le teljesen a feladatok
sora. Az evangélikus templomban megfelelé helyet kellett kiépiteni a szarkofag elhelyezésére;
Thokoly Imre koporséja harom éven at, a szentély alatt 1évé kamraban varta az evangélikus
templom déli oldalan emelt kapolna elkésziiltét.68

1909-ben baré Forster Gyula, a Miiemlékek Orszagos Bizottsaganak elnoke jelentette,
hogy elkésziilt a kdpolna, s annak tnnepélyes dtadasara is 6t kérték fel, Thaly Kalman betegsége
miatt.59 Az 1909. oktéber 30-an tartott iinnepély masfél oras id6tartama alatt keriilt sor a
mauzéleum felavatasara, és a mauzoleumi szarkofdgba a hamvak elhelyezésére, azok
beszentelésére és a koszoruk, az Izmitbdl elhozott régi sirkd, mellképes 4j feliratos kGemléktabla
elhelyezése. Az emlékéhez mélté linnepélyen részt vett: a kormany, Miiemlékek Orszagos
Bizottsaga, képvisel6haz, kolozsvari tudomanyos egyetem kiildottsége, Eperjesi Kollégium,
Torténelmi Tarsulat, és Késmark varos nevében a ravatalra koszorut helyeztek el. A koltségek
400 koronat tettek ki, amelynek felét az evangélikus egyhaz, felét a varosi pénztar egyenlitette
ki.70

Késmarkon alakult egy Thokoly-szoborbizottsag is — amelynek elndke Thaly Kalman volt
—, és az 1907. marcius 21-i felhivds szerint ércb&l késziilt Thokoly-szobrot kivantak az
adomanyokbol emelni Késmark varos féterén. Az adomanygyijtés 1908 aprilisaig tartott, és az
Osszegeket a Thokoly-szoborbizottsdg szaméara postatakarékpénztari befizetéssel lehetett
felajanlani.”t Végiil azonban ilyen szobor nem késziilt Késmarkon.

Alig tiz évvel Thokoly Imre végsé nyughelyre helyezését kovetSen valtoztak az
orszaghatarok; Késmark és ezzel a Thokoly-mauzéleum is Kassahoz képest kevésbé kdzponti
helyre, foldrajzilag tavol Keriilt mai orszaghatarainkt6l. Ebbdl adéddan pedig mind a fejedelem
személye, mind végsé nyughelye eltavolodott a torténelmi érdekl6dés kozéppontjabol. Ennek
persze mas oka is van; Thokély neve ugyan Osszekapcsolodott a Habsburg-ellenességgel,
ugyanakkor torokbaratsaga akadalya volt az oszmanellenes felszabaditdé habordnak. A

66 MNL OL P 1747 8. tétel Thaly Kalman gy(ijtemény

LAz én csalddom egy 6se szintén harcolt az énkény e kordban és ott vérzett el Eperjesen, mint a haza
martirja, neve az eperjesi obeliszken ott ragyog és csaladom épen ezen oknal fogva nem valtoztatja meg
nevét, mivel német névvel is lehet hazdt imdddsig szeretd magyar... Kispest, 1906. okt. 31 6zv. Buday Lajosné
sziil. Fleischakker Leondin”

67 MNL OL P 1747 Thaly Kilman gy(ijtemény Bp. 1906. okt. 29. /71 esztendds Herman Otté levele
Thalynak/

68 Statny Archive Levoce Sz. 268/1909

69 Uo.

70 Magistrat Mesta Kezmarok, Poprad. F fasc. 231/1906. 1906, 1909
1 Statny Archive Levoce Sz. 151/1907
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Habsburgokhoz és az oszmanokhoz val6 viszonyt pedig minden korban az aktualpolitikahoz
igazitva nézték. Ezért is olyan ellentétes Thokoly szerepének megitélése.

Burgyan Aladar az Gjratemetés alkalmaval bizonytalanul tette fel a kérdést: ,Meg lesznek-
e elégedve a hazatérdk azzal a nemzettel, amelyért 6k annyi vért hullattak, oly sokat szenvedtek?...”
S azon aggddott, vajon megvalosul-e, hogy: ,Az egymdst kovetd fiatal generdcié itt fogja ennél a
kbékoporséndl magdba szivni azt az énzetlen, mindent dldozni kész hazaszeretet, amelynek vildgito
tuizénél meg fogjak épiteni, a nagy, szabad és fliggetlen Magyarorszagot.”’2

Burgyan szavai 6ta nagyot valtozott a vildg. Ma mar Eurdpa kozepén, eurdpai politikat
folytatva mindez tavoli torténelem. De a kovetkez6 gondolattal ma is egyetértiink: ,Hosszl
évszazadok fognak elmulni, mig Késmark varosanak még egyszer ilyen Ginnepnapja lesz, amit vele
tinnepel az egész orszag.”’3

72 Magistrat Mesta Kezmarok, Statny Okresny Archiv v Poprad. F fasc. 231/1906. 1906, 1909.
73 Uo.
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PASZTOY ANDRAS: A SZAKSZERVEZETEK SZEREPE, JELENTOSEGE A MAGYAR
POLITIKAI RENDSZERBEN A RENDSZERVALTASTOL NAPJAINKIG — ELTE-AJK;
POLITIKATUDOMANYI DOKTORI ISKOLA

Lektoralta: Prof. Dr. Kemény Laszl6

A fejlett demokratikus jogallamok politikai rendszerének szerves részei a civil
szervezetek, az érdekképviseletek, s koztik a szakszervezetek. Programjaikkal,
allasfoglalasaikkal, politikai  cselekvésiikkel befolyasoljak, korrigaljadk a komplex
tarsadalompolitikai programot megfogalmazé és megvaldsitani kivand partok, illetve
kormanyok politikajat, dontéseit, cselekedeteit. Szélesitik a politikai diskurzust, s az allami
intézményrendszerbe épitett kontrollszervekhez (alkotmanybirosag, allamfs, ombudsman, stb.)
hasonloan részesei a fékek és egyensulyok rendszerének.

Tanulmanyomban annak a rovid attekintésére torekszem, hogy a szakszervezeteknek a
hazai politikai rendszerben betdltdtt szerepe milyen valtozasokon ment at a rendszervaltas ota
eltelt 25 évben. Ennek soran bizonyitani igyekszem, hogy a széleskortien rendelkezésiikre allo
eszkdzok (lobbizas, tripartit érdekegyeztetés, legalis nyomasgyakorld eszkdzok) ellenére soha
nem tudtak szignifikdns szerepet jatszani a kormanyzati politika formaldsaban, a
dontéshozatalra gyakorolt befolyasuk mindig korlatozott volt, s folyamatosan erodalédott,
aminek eredményeképpen napjainkra a politikai paletta perifériajara szorultak.

Elemzem az ennek a folyamatnak a hatterében all6, egymassal 6sszefiiggd tényezoket, s
azok mogottes okait, igy a

» folyamatos tagvesztést;

» atdrsadalmi tamogatottsag hianyat;

» aszellemi és anyagi er6forrasok korlatozottsagat;

» apartpolitikai tér és a szakszervezetek tlulzott 6sszefonddasat;

» az orszagos szintl szocialis parbeszédben elért korlatozott eredményeket.

A targyalasi erdpozicidjuk, a politikai befolyasuk és a taglétszamuk folyamatos
csOkkenése mara gyakorlatilag valsagba sodorta a szakszervezeteket. A magyarorszagihoz
hasonl6 — bar természetesen orszagonként valtozé mértékii és eltéré jellegzetességeket mutatd
— szakszervezeti valsag vilagszerte megfigyelhet6. A szakszervezeti mozgalom megujitasara,
Ujjaélesztésére az utdbbi idében szamos 1j, innovativ stratégia jelent meg az Egyesiilt
Allamokban és Nyugat-Eurépaban, igy példaul

» aszolgaltatd szakszervezeti modell;

» aszervezkedd szakszervezet (organising unionism);

» () célcsoportok szervezése;

» a,szakszervezet mint tarsadalmi mozgalom” iranyzat;

» valamint strukturalis (fGzid, bels6 szervezeti reformok, eréforras atcsoportositas) és
funkcionalis (képviseleti politika megujitasa) valtozasok.

A tanulmany utols6 részében arra keresem a valaszt, hogy a fent emlitett stratégiak
adaptalasara a hazai szakszervezetek kisérletet tettek-e, s hogy ezek a stratégiak sikeresek
lehetnek-e szamukra, eredményezhetik-e a politikai silyuk, jelent§ségiik névekedését.

Az elfogadott tirgyalépartner szereptdl a periférikus szerepig

A mai magyar politikai rendszer alapjait az 1989-es, az Ellenzéki Kerekasztal (EKA) és az
MSZMP kozotti Nemzeti Kerekasztal targyaldsokon fektették le. A targyalasoknak a
szakszervezetek pusztan csak érintélegesen voltak részesei, azokon érdemi szerepet nem
jatszottak, a megsziiletd, a rendszervaltas utani Magyarorszag alkotmanyos rendszerét kijel616
megallapodast nem irtak ala. A Kadar-rendszer ,hivatalos” cslcsszakszervezete, a
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Szakszervezetek Orszdgos Tanacsa a csak formalisan egyenrangi!, az MSZMP Altal
kikényszeritett harmadik oldal tagjaként volt jelen, mig a Flggetlen Szakszervezetek
Demokratikus Ligaja bar tagja volt az EKA-nak, de minddssze megfigyel6ként.2

A gazdasagi problémak, a szakszervezetek (munkavallalok) és a munkaltatok kozotti
kapcsolatok nem képezték a targyalasok targyat, illetve a gazdasagi és tarsadalmi kérdésekrdl
folytatott kilontargyalasok kudarcba fulladtak3 Ennek legfébb oka az volt, hogy az ellenzéki
partok nem Kkivantak felel6sséget vallalni a kialakult gazdasagi helyzetért és a valsagkezeléshez
elkerilhetetleniil sziikséges megszoritasokért, illetve, hogy éles kiildnbség feszilt a kormanyzati
szakemberek és az EKA képvisel6i altal is vallott liberdlis felfogas és a harmadik oldal
szervezetinek nézetei kozott. Ez wutébbiak a kapitalizmust elutasitva egy Ujfajta
szocializmusmodellben gondolkodtak.#

Politikai tényez&vé valasukat ebbdl kifolyolag a szakszervezetek nem a demokratikus
atmenetben jatszott szerepliknek, hanem a tripartizmus (a szakszervezetek, a munkaaddk és a
kormany kozoétti haromoldalli érdekegyeztetés) megjelenésének kdszénhették. A tripartizmus
térhoditasat a kozép-, ill. kelet-eurdpai rendszervaltdsok sajatos velejarojanak tekinthetjiik,
elterjedésének oka, hogy az érintett kormanyok a gazdasagi atmenettel jar6 fesziiltségek,
konfliktusok (allami vallalatok ©6sszeomlasa, privatizacid, tomeges munkanélkuiliség
megjelenése, redlkeresetek csokkenése) megel6zését, megoldasat remélték téle.®

Bar az Antall-kormany idegenkedéssel, gyanakvassal szemlélte a szakszervezeteket,
illetve az érdekegyeztetésts, 1990 nyaran mégis utat engedet az Erdekegyeztet$ Tanacs (ET)
megalakulasanak. A fent emlitett varakozason kivil ebben szerepet jatszhatott az is, hogy az
Antall altal mintanak tekintett német modellben erds és nyilt a kormannyal valé haromoldalu
gazdasagi érdekegyeztetés.”

Bar az intézményes tripartizmusnak koszonhet6en a szakszervezetek egyedilallé
lehet6séget kaptak a kormanyzati gazdasag, jovedelem és szocialpolitika befolyasolasara, e
lehet6ség viszonylagossagat és bizonytalansagat elGrevetitette az a tény, hogy az alkotmanynak
a Nemzeti Kerekasztal altal el6készitett moddositisa nem terjedt ki az érdekegyeztetés
kovetelményének rogzitésére. Az alkotmany és a jogalkotasrél sz6l6 térvény ugyan tartalmazta
az érdekelt tarsadalmi szervezetekkel valé egyiittmiikodés kotelezettségétd, de az
Alkotmanybir6sig szinte kovetkezetesnek tekintheté gyakorlata alapjan ennek elmulasztasa
nem eredményezte jogszabaly érvénytelenségét.9 Ebbdl fakaddan az orszagos érdekegyeztetés
keretében megtargyaland6 kérdések kore, a konzultacié mindsége alapvetéen mindig is a
kormanyzat szandékatol fliggott.

1 Ezt misem bizonyitja jobban, mint hogy az oldal a méasik két targyalé oldallal szemben nem rendelkezett
vétdjoggal, s részvételét az EKA szervezetei csak kompromisszumkeént, elveik ellenére fogadtak el.

2 Ripp Zoltan: Rendszervaltas Magyarorszagon 1987-1990. Napvilag kiadd, Budapest, 2006. 317. p.

3 Héthy Lajos: Civil beszéd vagy ,part-beszéd™? Az érdekegyeztetés ma. Napvilag kiad6, Budapest, 2010. 16.
p.
4 Ripp.i.m. 468.p.

5 Héthy Lajos — Onodi Irén: Orszagos tarsadalmi parbeszéd intézmények. Foglalkoztatasi és Szocialis
Hivatal, Budapest, 2010. 18. p.

6 Héthy: Civil beszéd vagy ,part-beszéd”? i.m. 16. p.

7 sarkozy Tamas: Magyarorszag kormanyzasa 1978-2012. Park Kényvkiado, Budapest, 2012. 74. p.

8 1949. évi XX. térvény, a Magyar Koztarsasag alkotmanya 36. §., ill. 1987. évi XI. térvény a jogalkotasrol
27.8.

9 Drindczi Timea — Kocsis Miklés: A jogalkotdsi eljdrds materidlis feltételeirél. In: Scientia Juris 2012/1-2.
VO.: Pasztdy Andras: Az érdekegyeztetés és a tarsadalmi parbeszéd alkotmanyos alapjai Magyarorszagon.
In: Antal Attila szerk.: ELTE AJK Doktori Iskolainak Jubileumi konferenciaja — tanulmanykétet. ELTE-AJK,
Budapest, 2014.
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Ennek érdemi befolyasolasara az 1990-es évek kezdetétdl kezdve a szakszervezeteknek
fokozatosan egyre kevesebb esélyiik volt. Ennek alapvetd oka a tarsadalmi tamogatottsaguk
folyamatos csokkenése, amely leginkabb a taglétszamuk rohamos zuhanadsaban érheté tetten.
Mig 1990-ben az adb6hatdsag adatai alapjan még 3,9 milli6 fizet6 tag volt, ami mintegy 83%-0s
szervezettségnek felelt meg, addig ez tiz év alatt 700 ezer f6re (22%-0S szervezettség)
cstkkent.19 A folyamat az6ta sem alt meg, a KSH munkaerd-felmérésének adatai alapjan a tagsag
még mindig évente kb. 1%-al csokken, a legfrissebb 2009-es adatok szerint a szervezettség mar
csak 12%-os volt.11 A tdmogatottsag csokkenését a szakszervezetek tarsadalmi megitélésével
kapcsolatos kozvélemény kutatasok is megerésitik, bar konzisztens idGsor ezzel kapcsolatban
nem all rendelkezésre. Az alapvetd tarsadalmi bizalmatlansagot j6l mutatja azonban, hogy a
szakszervezet, mint intézmény rendre atlag alatti pontszamot kap a bizalmi indexek
rangsoraban. A Median 2009-ben végzett felmérésén, amely 25 intézmény irani bizalmat mérte
egy 100-as skalan, a szakszervezetek minddssze 39 pontot értek el, mikdzben az atlag 48 pont
volt.12

Ezt a csokkend tendenciat a mindenkori kormanyok is pontosan érzékelték, s ennek
megfeleléen a szakszervezetek iranydban tanusitott magatartasuk is keményebb lett, a
kompromisszumkeresés és az érdemi egyiittmi(ikodés helyett sokszor pusztan csak a formalis
egyeztetésre torekedtek.

Ezt a valtozast jol mutatja az Erdekegyeztet Tanacs keretében kotott megallapodasok
szamanak csokkenése. Mig 1991-ben még négy - a munkaligyi kapcsolatok és az
alapbérrendszerek piacgazdasagi kovetelményeknek megfelel6 atalakitasardl szolé -
megallapodas megkotésére keriilt sor, addig a késébbi idészakban néhany kivételtdl eltekintve
mindbssze az orszagos bérmegallapodast (minimalbér, garantalt bérminimum, bérajanlas)
sikertilt tet6 ala hozni.13

A szakszervezeti taglétszam folyamatos csokkenése mogott szamos okot azonosithatunk.
A piacgazdasagba valé atmenet idészakaban, az gazdasagi rendszervaltassal elkertlhetetlenil
egyutt jaro valtozasok, a privatizacio, a nagyvallalati struktidra felbomlasa, a szakszervezeti
presztizs csokkenése, a szakszervezeti tagsag elvartsaganak megsziinése és az uralkodé
ideoldgiai ellenszél voltak a legfébb okok.1* Ugyancsak szerepet jatszhatott a szakszervezeti
mozgalom gyors szétaprézodasa, élve a szabad szervezkedés jogaval részben a meglévd
szervezetekbdl kivalva, részben djonnan alakulva 6ridsi mennyiségii szakszervezet alakult. A
mozgalom szétforgacsolddasa aligha segitette el6, hogy a munkavallalok szemében a
szakszervezetek hatékony, lit6képes érdekvédelmi szervezetnek tlinjenek.

Raadasul az Ujonnan alakult szerveztek és az éallamszocialista rendszer
szakszervezeteinek magukat megreformald utddszervezeti kozott éles ideoldgiai-politikai
ellentétek, legitimacios és vagyonvitak bontakoztak kil® amelyet csak 1993-ban sikerult lezarni,

10 Neumann L&szl4: A magyar szakszervezetek — hogyan tovabb? In: Koltay Jen — Neumann LaszI6 szerk.:
Kozelkép. Munkaiigyi kapcsolatok Magyarorszagon. 67-68. p.
http://econ.core.hu/doc/mt/2005/hun/kozelkep.pdf (2010.10.20.), illetve Bernaciak, Magdalena -
Gumbrell, Rebecca — Hyman, McCormick&Richard: Trade Unions in Europe. http://library.fes.de/pdf-
files/id-moe/10688.pdf (2010.10.22.) 3. p.

11 Neumann L&szI6: A szakszervezetek megujitasanak kisérletei, szervezési, toborzasi madszertan. In: Nagy
Viktoria szerk.: Decent Projekt. A tisztes munkaért. Tanulmanykétet. SZEFIT, Budapest, 2014. 189. p.

12 sz7ab6-Morvai Agnes - Borbas Gabriella — Vona Maté: Szakszervezeti stratégia és megujulés. 20. p.
http://www.liganet.hu/news/5664/szakszervezeti_strategia_es_megujulas.pdf (2010.10.21.)

13 Lasd.: a Politikatorténeti Intézet érdekegyeztetés adattarat.
http://www.polhist.hu/index.php?option=com_content&view=article&id=64&Itemid=73

14 T6th Andrés: Uzemi tanacsok, szakszervezetek és munkaltatok. In: Koltay Jend szerk.: A munkaiigyi
kapcsolatok rendszere és a munkavallalék helyzete. MTA KTK, Budapest, 2000. 231. p., illetve Neumann: A
szakszervezetek megujitasanak kisérletei, szervezési, toborzasi modszertan. i. m. 171. p.

15 Neumann LaszI6: A magyar szakszervezetek — hogyan tovabb?i. m. 71. p.
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s amelynek utérezgései mai napig tartanak. Az egykori SZOT vagyon felosztasarol szold
megallapodas létrehozdsahoz a szakszervezeti konfoderaciok egyt6l egyig a szovetségesiikként
szamon tartott politikai part segitségét kértékl6, teret nyitva ezzel a partpolitika szakszervezeti
térbe torténd tulzott, a fliggetlen érdekképviseleti mindséget csokkenté mértékli behatolasa
el6tt. Ez ugyancsak hitel, s ennek kovetkeztében tag- és timogatottsagvesztd hatasi lehetett.

A taglétszam folyamatos csokkenésének okai kozott a nemzetkozi tendenciakat is meg
kell emliteni. Az egyik leggyakrabban emlegetett ok a globalizacidval egyutt jaré - a nemzetkozi
kereskedelem erdsodésére, a vallalatok olcsdbb bérii orszagokba telepiilésére visszavezethet6 -
dezindusztrializaci6, a hagyomanyos nagyipari bazis leépiilése. A szolgaltatd szektor eléretorése
szintén hozzajarul az azonos munkakorben tomegeket foglalkoztatd ipari munkahelyek
csOkkenéséhez. A kis- és kozépvallalatokban, valamint az egyre inkdbb terjed6 atipikus
foglalkoztatdsi formakban (részmunkaidében, tavmunkaban) dolgozékat pedig a
szakszervezetek a hagyomanyos szervezési eljarasokkal nem képesek elérni.l?

A gazdasag és tarsadalom atalakulasanak kovetkeztében egyre nagyobb munkavallaloi
rétegek nem is igénylik a kollektiv érdekvédelmet. A magasan képezettek aranyanak, s az ezzel
egyltt jaré individualista értékrend terjedésének koszonhetéen egyre tobb azoknak a
munkavallaloknak a szdma, akik a munkaltatéval folytatott egyéni alkuban érdekeltek.18

Meg kell jegyezniink azt is, hogy mara szamos, a szakszervezeti tevékenységet részben
helyettesitd, részben kiegészité intézmény alakult ki, mint példaul az lizemi tanacsok, a
munkapiaci szolgaltaté cégek, a kifinomult HR menedzsment stratégiak vagy az allam altal
miikddtetett bizonyos intézmények (minimalbér, munkanélkiiliségi timogatas, stb.).19

A taglétszamvesztéssel egyitt jart a fokozédd kapacitashiany, a szakszervezetek
szellemi/szakért6i és anyagi forrasainak egyre nagyobb mértékli besziikiilése. Az egyre
fogyatkozo tagdijbevételek — valamint az 6rokolt, illetve Gjra elosztott vagyon felélése -
kovetkeztében mind agazati, mind konféderacids szinten egyre Kkisebb szakapparatus
fenntartdsara voltak képesek. Ma mar az orszagos konfoderaciok f6-és mellékallasi
alkalmazottainak szama sem tébb 10-20 f6nél.20 Az érdekképviseletek tisztségviselGinek
szervezett képzése is megsziint, a szervezetek sajat maguk szerveznek kiillonb6z6 szinvonall és
tematikaju képzéseket, amelyek sokszor csak a legalapvet6bb, munkaiigyi, foglalkoztatassal
Osszefliggd és érdekképviseleti tevékenységhez sziikséges ismereteket kozvetitik. A képzéshez
hasonléan jorészt megsziintek azok a szellemi miihelyek is, amelyek az érdekképviseleti munkat
segitenék, mint példaul a szervezeti konyvtarak, szervezeti lapok. Az egyre novekvd
kapacitashiany ugyancsak hozzajarult a szakszervezetek altal folytatott érdekképviseleti munka
minéségének romlasdhoz, a kormanyzati politika alakuldsara gyakorolt egyre kisebb
befolyashoz. J6l mutatja ezt, hogy a tripartit érdekegyeztetés intézményeiben folyd konzultaciok,
targyalasok témajat és tartalmat tulnyomé részben kormdanyzati elGterjesztések adtak. A
szakszervezetek (és a munkaaddi érdekképviseletek is) — a megfelel szakért6i kapacitas
hidnyaban -, a célszer(inél és az indokoltnal is ritkabban éltek az 06nall6 elSterjesztés, az
alternativaallitas lehetdségével .21

A taglétszam, a tarsadalmi tamogatottsag folyamatos csékkenésére és az egyre nagyobb
kapacitashianyra visszavezethetd alkuerd csokkenés kovetkeztében a szakszervezetek egyre
inkabb lavirozni kényszeriltek a mindenkori kormanyzati politikdval valé kiegyezés és a
konfrontalodas kozott. A tarsadalmi tamogatottsag hianyat sokszor a kormanyzati tAmogatas

16 Uo. 72. p.

17 Neumann LaszI06: A szakszervezetek meguijitasanak kisérletei, szervezési, toborzasi modszertan. 170. p.
18 Yo.

19 szab6-Morvai Agnes - Borbas Gabriella — Vona Maté: Szakszervezeti stratégia és megujulas. i. m. 11. p.
20 Neumann Lasz16: A magyar szakszervezetek — hogyan tovabb? i. m. 75. p.

21 57ab6 Endre: Az orszdgos tdrsadalmi pdrbeszéd szakszervezeti nézépontbdl. Kézirat. 27. p.
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megszerzésével igyekeztek ellenstilyozni, amit6l legitimitasuk és miikodési feltételeik javulasat
vartak. Ennek érdekében olyan kompromisszumok megkotésére is hajlanddak voltak, amelyeket
a munkavallalék sokszor az elfogadhaténal nagyobb engedékenységnek éreztek.22 Ez az allandd
egyensulykeresés igy azonban minddssze a hitelvesztés, a szervezettség, a tarsadalmi
tdmogatottsag és a nyomasgyakorlo képesség csokkenés fokozodasahoz jarult hozza.

Ezt a folyamatot szemléletesen tikrozi a direkt akcidk (sztrajkok, tlntetések,
alairasgyijtések, peticiok) sikerességének alakulasa. Az 1989 és 2010 kozotti id6szakot
vizsgalva azt tapasztaljuk, hogy mikdzben az akcidk szama novekedett, a kdvetelések teljesitését
egyre kevésbé sikerult elérni. Kulénosen igy volt ez az utcai tlintetések esetében, amely a
kormanynak cimzett kovetelések esetében a leggyakrabban alkalmazott akcidfajta® Ez azt
mutatja, hogy a szakszervezeteknek az altaluk szervezett tiintetésekkel egyre kevésbé sikerult
hatniuk a dontéshozokra, feltételezhet6en annak koszonhet6en, hogy egyre kevésbé tudtdk a
munkavallalékat vagy akarcsak sajat tagjaikat mozgdsitani.
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15. ABRA A DIREKT AKCIOK KOVETELESEINEK TELIESULESE AZ EGYES EVEKBEN FORRAS: BERKI
ERZSEBET: A KONSZENZUS VEGE. AZ UTOBBI EVEK DIREKT AKCIOINAK JELLEMZOL.

Alkupozicidjuk folyamatos csokkenésével parhuzamosan és ebbdl fakadéan a
szakszervezetek egyre inkdbb nemcsak de facto, hanem de jure is kénytelenek voltak a
kormanyzati politika befolyasolasara szamukra intézményesen biztositott lehet§ségek fokozatos
leépitését elszenvedni. Ennek elsé lépése az 1998-ban a tarsadalombiztositasi alapok
onkormanyzati iranyitasanak megsziintetése volt, amelyben a szakszervezetek képviseldi is
részt vettek.24 Ezzel a Iépéssel nemcsak a jelentds részben a munkavallalok befizetéseibél
szarmazd alapok feletti kontrollban val6 részvételtdl estek el, hanem — tekintettel arra, hogy a
munkavallaléi képvisel6ket a véalasztopolgarok kozvetlenil valasztottdk - legitimitasuk
igazolasanak egyik lehet6ségétdl is. A folyamat tovabb folytatédott 1999-ben a tripartit
érdekegyezteté rendszer atalakitasaval, a munka vildgahoz szorosan és kozvetlenil kot6dd
témakrol folyd és a gazdasagi érdekegyezetés szétvalasztasaval. Az ez utébbira hivatott

22 Yo, 21. p.

23 Berki Erzsébet: A konszenzus vége. Az utébbi évek direkt akcidinak jellemzéi. In. Sandor Péter — Vass
L&szl6 szerk: Magyarorszag politikai évkonyve 2010-rél. Demokracia Kutatisok Magyar Kozpontja
Kdézalapitvany, Budapest, 2011. 11. és 18. p.

24 Neumann Laszl6: A magyar szakszervezetek — hogyan tovabb? i. m. 77. p.
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Gazdasagi Tanacs miikodése azonban alapvetéen a Kkormany dontéseivel kapcsolatos
tajékoztatasra korlatozédott.2>

Bar az Orszagos Erdekegyeztetd Tanacs (OET) 2002-es Gjrafeléllitasaval a tripartit
érdekegyeztetés elvben Ujra visszanyerte az 1990-es évekbeli jelent6ségét, de akkorihoz hasonld
jelentés megallapodasok megkotésére nem Kkeriilt sor. Az egyeztetéssel és a
kompromisszumkereséssel kapcsolatos fentebb mar emlitett kormanyzati magatartasvaltozas
kovetkeztében a Tandacs elGszor csak de facto, majd az Alkotmanybirésagnak az OET egyetértési
jogait alkotmanyellenesnek nyilvanité 2008-as dontése kovetkeztében de jure is veszitett
jelent8ségéb61.26

A folyamat betet6zéseként értékelhetjiik az Orszagos Erdekegyezteté Tanacs 2011-es
megsziintetését, s helyette a kormany részvétele nélkil mi{ik6ds, sokszereplés (a
szakszervezetek és munkaaddi érdekképviseletek mellett kamarak, civil szervezetek,
tudomanyos intézmények és egyhazak) és mindossze gyenge konzultacids jogkorokkel
felruhdzott Nemzeti Gazdasagi és Tarsadalmi Tanacs létrehozasat, valamint a sztrajktorvény
2010 év végi modositasat és az Gj munka torvénykonyvét. Mig az el6bbi a szakszervezetek
rendelkezésére allé leghatékonyabb nyomasgyakorld eszkéz alkalmazasat nehezitette meg,

els6sorban a kozszolgaltatis teriiletén, az addig az utdbbi - a védett szakszervezeti
tisztségvisel6k szdmanak Kkorlatozdsaval, a munkaid6-kedvezmény csokkentésével, a
szakszervezeti kifogas joganak eltorlésével - a munkahelyeken folytatott kozvetlen

érdekvédelmi feladatok ellatasat.

Mindezek kovetkeztében a szakszervezeteknek a kormanyzati politika befolyasolasaban,
a politikai rendszer miikodésében jatszott szerepe napjainkra periférikussa valt. Az ezen a
helyzeten valé valtoztatas szamukra kétségkiviil a legnagyobb kihivas. Hasonl6an magyarorszagi
tarsaikhoz az utdbbi évtizedben Nyugat-Eurépa szakszervezetei is jelentésen veszitettek a
targyalasi er6poziciéjukbdl és politikai befolyasukbdl. Az alabbiakban az ennek ellensulyozasara
megjelent, a szakszervezeti mozgalom megujitasara térekvé innovativ stratégidkat mutatom be,
hazai adaptalasuk esélyét is latolgatva.

A meqgujulés lehetséges Utjai

Mint fentebb lathattuk a politikai befolyas csokkenésének legnyilvanvalébb oka a
taglétszam erdteljes csokkenése, ezért a szakszervezetek megujitasat célul kitlizo stratégiak egy
jelentds részének kozéppontjaban is a jelenlegi és a potencialis tagok allnak. Ezek egyik a
szolgaltatd szakszervezeti modell, amelynek Iényege kifejezetten a tagszervezés érdekében a
foglalkoztatas (j kockazatihoz kapcsolodd Uj szolgaltatasok bevezetése. llyenek példaul a
képzési- és karrier tanicsadas, a munkakozvetités vagy a munkdhoz kapcsolddé kiillonb6zé
biztositasok.2”

Bizonyos szolgaltatdsok nyudjtasa a tagok szamara a szakszervezetek tradicionalis
feladatai kozé tartozik, s természetesen a hazai szakszervezetekre is jellemzd. Ilyenek példaul a
jogsegélyszolgalat, a kedvezményes Udultetés vagy a szolidaritasi alapi segélyezés. Az utdbbi
id6ben ezekhez csatlakoztak a kiilonb6z6 kedvezményekre jogosité vasarlasi, banki, biztositasi
csomagok. Ugyanakkor problémat jelent, hogy a szakszervezetek nem igyekeznek differencialni
az altaluk nyujtott szolgaltatasokat a tagsag életkora, neme vagy végzettsége szerint, amivel
hatékonyabbak lehetnének a szolgaltatasok nyujtasara alapozott tagtoborzasban.28 Ugyancsak
nem jellemzg, illetve gyerekcip8ben jar a fentebb emlitett képzési- és karrier tanacsadas, pedig a

25 S7ab6 Endre: Az orszdgos tdrsadalmi pdrbeszéd szakszervezeti nézépontbdl. i. m. 19. p.

26 Az Alkotmanybirésag dontésével kapcsolatban lasd.; Pasztoy Andras: Az érdekegyeztetés és a tarsadalmi
parbeszéd alkotmanyos alapjai Magyarorszagon. i. m.

27 Neumann Laszl0: A szakszervezetek megujitasanak kisérletei, szervezési, toborzasi modszertan. i. m. 172-
173. p.

%8 57ab6-Morvai Agnes - Borbés Gabriella —Vona Maté: Szakszervezeti stratégia és meguijulés. i. m. 41. p.
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tagoknak nyujtott képzés a kiilfoldi példak alapjan fontos megujuléasi forras lehetne. Kinyithatna
a szakszervezeteket az individualistdbb, a sajat karrierjik és szakmai fejlédésiik irant
felel6sséget visel6 munkavallalok irant. Ennek a hazai elterjedését kétségkiviil neheziti a
szervezetek rendelkezésére all6 anyagi forrasok sziikossége (amelyek sokszor a tisztségvisel6k
érdekvédelmi képzésére sem elegendéek), ugyanakkor ezen a teriileten jo esély lenne Kkiilsg,
palyazati forrasok bevonaséara. 29

Szintén a tagszervezésre fokuszal a szervezkedé modell (organising unionism), ami az
Egyesiilt Allamokbdl indult, s bizonyos szempontbél a szolgéaltatdé modell ellentétének
tekinthet6, mivel éppen a szolgaltatidsok rovasara csoportosit at jelent6s Osszegeket a
tagszervezésre. Onkéntes és fizetett aktivistadk bevonasaval, helyi probléméak felkarolasaval
igyekszik mobilizalni a munkavallalékat és meggy&zni Gket a szakszervezeti tagsag elényeird6l.
Az ezzel a modellel prébalkozé szakszervezetek aktivistaik képzésére onallé képzékozpontokat
is Iétrehoztak, mint példaul az USA-ban az AFL/CIO az Organizing Institute-ot.30

A szervezked modellhez hasonl6 térekvéseket hazadnkban is felismerhetlink. Az utébbi
id6ben a szakszervezeti konfoderaciok mind nagyobb 6sszegeket igyekeznek a tagszervezésre, s
ezen belil az ezzel foglalkoz6 tisztségvisel6ik képzésére forditani. Ehhez sikeresen vontak be
kils6 palyazati forrasokat is, mint példaul a LIGA Szakszervezetek a Tarsadalmi Megujulas
Operativ ProgrambdI3! vagy az MSZOSZ a Svéjci - Magyar Egyiittmiikodési Programbdl.32 A
modell teljes értékli adaptalasahoz azonban szemléletvaltasra is szlikség lenne, arra, hogy a
szakszervezetek a tagtoborzast a szakszervezetek érdekvédelmi tevékenységének vonzerejére
épitsék, szemben a napjainkban elterjedtnek tekinthet6 érdekeltségalapt toborzassal, ami a
felkinalt szolgaltatasok vonzerejére épit.33

Szamos orszagban a szakszervezetek j célcsoportok felé torténd nyitassal probalnak dj
tagokat szerezni. Példaul fiatalok, nok, faji Kisebbségek, migransok, atipikus formaban és
atmenetileg foglalkoztatottak. Ugyancsak megjelentek a hagyomanyos munkavallaléi statusu
rétegeken tulnyulo kezdeményezések, mint az énfoglalkoztatok, kisvallalkozék szervezése vagy
a hagyomanyos célcsoportnak tekinthet6 szakmunkastanuldok korében torténé toborzas
revitalizacidja.34

Hazdnkban az eurdpai trendeknek megfeleléen a nék és a fiatalok specidlis érdekeinek
képviselete van leginkdbb napirenden. Szamos szakszervezetben létrehoztak 6nallé néi és
ifjisagi tagozatot, szervezetet is. Ezzel szemben az atipikus formaban foglalkoztatottak
felkarolasaval joval kevésbé taldlkozhatunk. Ennek oka lehet, hogy a szakszervezetek
természetiiknél fogva ellenzik a munkahelyi biztonsag felragasat és az atipikus foglalkoztatassal
egyutt jaré bizonytalanabb munkafeltételeket.3> Pedig tekintettel arra, hogy a fiatalokat
gyakrabban alkalmazzak atipikus formaban, igy az erre valo koncentralas az ifjusag korében
torténé toborzas sikerességéhez is hozzajarulhatna. Az 1j célcsoportok megnyerése
szempontjabdl szintén fontos lenne a fentebb mar emlitett differencialt szolgaltatasnyujtas is.

A ,szakszervezet, mint tarsadalmi mozgalom irdnyzat” (social movement unionism) a
20. szézad elejére nyulik vissza, lényege a tagsag érdekinél szélesebb tarsadalmi érdekek

29
Uo.

30 Neumann L&szl8: A szakszervezetek megujitasanak kisérletei, szervezési, toborzasi médszertan. i. m. 174-
175.

3 http://www.liganet.hu/page/256/art/7259/akt/1/html/kapacitasfejlesztesi-palyazatot-nyert-a-liga.html

32 http://www.eqyuttavaltozasokert.hu/oldal.php?projekt bemutatasa

33 szab6-Morvai Agnes - Borbés Gabriella —Vona Maté: Szakszervezeti stratégia és megujulés. i. m. 11. p.

34 Neumann L&szl8: A szakszervezetek megujitasanak kisérletei, szervezési, toborzasi médszertan. i. m. 176-
178.

3 Bernaciak, Magdalena - Gumbrell, Rebecca — Hyman, McCormick&Richard: Trade Unions in Europe. i. m.
7.p.
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képviselete, dsszefogva politikai partokkal, civil szervezetekkel. A mozgalmi szakszervezetek
szamos orszagban jelentGs szerepet jatszottak diktatérikus rezsimek lebontasidban és a
demokratikus atmenetben, mint példaul a Szolidaritas szakszervezet Lengyelorszagbhan.36

Megitélésiink szerint azonban a szakszervezetek alapvet6 feladata ma is a munkavallalok
érdekeinek védelme, ezért a mindennapi szakszervezeti feladatok hatékonyabb ellatasara
torténé koncentralas jelent6sebb hitelesség és ebbdl fakaddan taglétszam novekedést
eredményezhet, mint a nem kifejezetten szakszervezeti célok felvallalasa, amelyek adott esetben
a kozvélemény szemében elhalvanyithatjak a szakszervezetek specidlis szerepét.

A szakszervezeti mozgalom Ujjaélesztésére iranyulo stratégiak masik része a strukturalis
és funkcionalis valtozasok. A strukturalis ujitdsok lényege, hogy a szakszervezetek bels6
szervezeti valtozasokkal (fuzid, belsd irdnyitasi és szervezeti reformok, stb.) igyekeznek
alkalmazkodni csokkend tamogatottsagukhoz. A legtipikusabb ezek koziil az 6sszeolvadas, mivel
ez racionalis megoldas a csokkend taglétszam és forrasok mellett, s lehet6vé teszi a miikodési
koltségek optimalizalasat. Emellett egy nagyobb szervezet sulya, politikai befolyasa is nagyobb.
Nyugat-Eurépadban szamos sikeres példaval taldlkozunk, példaul Eurdpa legnagyobb

szakszervezete, a német ver.di is ilyen fzi6 eredménye.3”

Ez a folyamat mar a magyar szakszervezeti mozgalomban is megindult, az utébbi
években szamos Ossze, illetve beolvadas tortént, mint példaul a Textilipari Dolgozdk
Szakszervezetének és a Ruhdzatipari Dolgozok Szakszervezetének flizioja a Banya- és
Energiaipari Dolgozok Szakszervezetével.38 Az elmult idészak ilyen szempontd legnagyobb
jelentGségli eseménye pedig a hat magyarorszagi szakszervezeti konfoderaciob6l haromnak
(Autondm Szakszervezetek SzOvetsége, Magyar Szakszervezetek Orszagos SzOvetsége,
Szakszervezeteke Egyiittmiikodési Foruma) az egyesiilése. Tekintettel a rendkiviil fragmentalt
magyar szakszervezeti struktirara, ez a stratégia a hazai viszonyok kozott mindenképpen
eredményes lehet, azonban fontos hangsulyozni, hogy igazi sikert egy pusztan csak a tag- és
anyagi forras hiany sziilte, defenziv egyesiilést6l nem lehet varni. Ehhez, a taglétszam csokkenés
megallitdshoz mindenképpen egy Ujfajta szakszervezeti vizid is szlikséges.3®

A funkciondlis Ujitasok lényege a szakszervezeti képviseleti politika olyan megujitasa,
amely vonzobba teheti 6ket. A legismertebbek a leginkabb az Egyesiilt Allamokban és Angliaban
elterjedt Gn. ,partnership” megallapodasok, amelyek a szakszervezetek és a munkaltatok
menedzsmentje kozotti egytuttmiikodést jelent6 szervezett konzulticidk, vegyes bizottsagok
felallitasat jelenti, amelyek a mindkét fél szamara elfogadhatd megoldasokat prébalnak
kidolgozni, példaul atszervezési vagy technoldgiavaltasi kérdésekben. Ezek a forumok a
konfliktusos alku viszony helyett inkabb a kézos problémamegoldast hangstlyozzak 40

A hazai munkaligyi kapcsolatok rendszerében kérdéses, hogy sikeresen elindulhatnanak-
e ebbe az irdnyba a szakszervezetek, tekintettel arra, hogy Magyarorszagon un. kétcsatornas
képviseleti modell miikodik, amelynek 1ényege, hogy a szakszervezetek mellett valasztott Gizemi
tanacsok/lizemi megbizottak is képviselik a munkavallalokat. Ezeknek pedig alapvetd
jellegzetessége, hogy miikddésiik soran inkabb a munkavallalok és a munkaltatok kozotti
kapcsolat kooperativ jellemz&ire épitenek, szemben a szakszervezetek altal folytatott kollektiv
alku konfliktusos jellegével. A ,partnership” megallapodasok nemhidba az angolszasz
orszagokban terjedtek el, ahol nincsenek az lizemi tanacshoz hasonl6 participacios intézmények

36 Neumann Laszlé: A szakszervezetek megujitasanak kisérletei, szervezési, toborzasi mddszertan. i. m. 182.
p.

37 Uo. 184. p.

38 http://www.banyasz.hu/

39 Magdalena Bernaciak, Rebecca Gumbrell — McCormick&Richard Hyman: Trade Unions in Europe. i. m.
15-16. p.

40 Neumann Laszlé: A szakszervezetek megujitasanak kisérletei, szervezési, toborzasi mddszertan. i. m. 185.
p.
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a munkahelyeken. Ugyancsak gatja lehet ennek az irdnynak a hazai munkaiigyi kapcsolatok
kultarajanak sajnos még ma is alacsony szintje.

Attekintve a szakszervezeti mozgalom megujitisara torekvd, az elmult idészakban

megjelent stratégidkat, arra a kdvetkeztetésre juthatunk, hogy a hazai szakszervezetek szamara
biztosan egyik sem jelent egyediili idvozit6 utat. Megitélésiink szerint a fent emlitett lehetséges
stratégiak elemei kozil elsésorban azokat Kkell 6tvozniiik, amelyekkel sikeres tagtoborzast
valosithatnak meg, ezaltal visszanyerve tarsadalmi tamogatottsagukat, s politikai befolyasukat.
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SZTANCS GABOR: SZLOVAK NEMZETI ONRENDELKEZES PROBLEMATIKAJA 1918
OSZEN - EKF; TORTENELEMTUDOMANYI DOKTORI ISKOLA

Lektoralta: Dr.Nagy Laszl6

Lassan mar, hogy szaz évvel ezel6tt mindenki a vilaghabord végét varta, mar az atlagos
magyarorszagi Ujsagolvasé is tisztaban volt azzal, hogy nemcsak a haboru elé6tti boldog
békeid6ktdl, hanem a torténelmi Magyarorszagtdl is hamarosan bucsut kell venni. A
soknemzetiségli torténeti Magyarorszag 1918-1919. évi felbomlasanak kozvetlen okat
kétségteleniil a kozponti hatalmak vilaghaborls veresége nyoman kialakult Uj eurdpai
nagyhatalmai helyzet és az ebbdl addédott konzekvenciadk jelentették. Ez utébbiak Magyarorszag
esetében a nemzetiségi régiok levalasat, levalasztasat eredményezték.

1918 6szén kibontakozo szlovak nemzeti dnrendelkezés belsé alternativai fel6l kivanom
értelmezni a kétféle szlovak kisérlet részbeni kudarcat és a Jaszi-féle magyar provizorium
politika kudarcanak okai. Tanulmanyomban megkulonbdztetem a nyugati és keleti szlovak
elképzeléseket az oOnrendelkezés Kkapcsan, és ezekkel oOsszefonédva miikods Jaszi-féle
nemzetiségi minisztérium provizorikus elképzelését.

A cseh és szlovak kozos dnrendelkezés

Ma mar egyértelmien latszik, hogy 1918 G6szén a szlovak politika dsszes meghatarozd
tényezdje kiillonvalas mellett foglalt allast. Ugy vélték, hogy az onrendelkezést a csehszlovak
allamhoz val6 csatlakozas révén tartottak kivitelezhet6nek.

A szlovak kilonvalasnak harom periddusat kulénitette el Szarka Laszlo a Szlovak
nemzeti fejlédés-magyar nemzetiségi politika 1867-1918 cimii konyvében. Az augusztus elejétdl
oktober végéig tartdé idészakban a szlovak politikai tétlenségét6l a csehszlovak allamegység
kikialtasaig és deklaralasaig huzodik. A novemberi hénap a Karolyi-kormany viszonylagos
sikeres targyalasai és a BeneS-féle parizsi diplomaécia ellenlépései révén kialakult viszonylagos
egyensuly, amely idGszakban a turdcszentmartoni Szlovdk Nemzeti Tandcs a budapesti és a
pragai kormannyal parhuzamosan targyalva a szlovdk nemzeti érdekeknek megfelel6
megoldasokat véglegesiteni. A harmadik periédus Szlovakia déli hatarainak Kijel6lésétol
Szlovakia Gj allamkeretek kozé vald betagolasaig tartott! En egy negyedik periédussal
egésziteném ki. Ez a periddus november és december kozepéig kialakuld és megszervez6dd
keleti szlovak mozgalom, illetve 6nrendelkezési kisérlet.

A vilaghaboru kitérése utan politikai passzivitasba vonult Szlovak Nemzeti Part 1918
tavaszan reaktivizalodo tagjai Mat(s Dula vezetésével Turdcszentmartonban, Vavro Srobarral az
élén Rozsahegyen, Emil Stodola iranyitasa alatt Pesten és Milan HodZa koriil Bécsben kialakult
politikai csoport teremtették Ujra meg a polgari szlovak politikai mozgalmat. Az 1918 év
tavaszan a szlovak politikai vezet6ség még tavol tartotta magat a radikalis megnyilvanulasoktol.

A Szlovak Nemzeti Part vezetése sokdig halogatta a part egészének reaktivizalasat,
majdcsak majus végén Dula partelnodk tanacskozast hivott egybe Liptdszentmikldsra2, ahol mar a

1 Szarka Laszl6: Szlovak nemzeti fejlédés - magyar nemzetiségi politika 1867-1918. Pozsony, Kalligram
kényvkiado, 1995. 199.

2 1918. majus 24-én Liptoszentmikléson a magyarorszagi szlovak politikusok Matus Duldnak, a Szlovak
Nemzeti Part elndkének hivasara tandcskozast tartottak arrdl, hogy a vilaghaboru kirobbanésat kovetéen
elhatérozott politikai passzivitas megsziintessék, a jelenlévék tobbsége mar azt kivanta, a Monarchia, s
benne a térténeti magyar allam, miel6bb sziinjék meg. A liptdi értekezlet végén elfogadott titkos hatarozat
a csehszlovak allamalapitdshoz vald csatlakozasban jelolte meg a kovetend§ nemzeti utat. ,A Szlovak
Nemzeti Part a szlovadk nemzet feltétel nélkili és maradéktalan 6nrendelkezési joganak allaspontjara
helyezkedik, és ezen az alapon koveteli a szlovak nemzet részvételét a Szlovakiabdl, Csehorszaghdl,
Morvaorszagbdl és Sziléziabol létrehozand6 6nallé allam megalkotasadban.” A titkos hatarozat szévegét
idézi Hronsky, Marian: Boj o Slovensko a Trianon 1918-1920. Narodné literarne centrum, Bratislava 1998.
27-28.
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csehszlovak orientacio hivei keriltek tébbségbe. A gytilésen Srobar felolvasott egy hatarozati
javaslatot, amelyet a gy(lés résztvevéi elfogadtak. A rezolicié a pacifista, szocialista és
demokratikus jogok mellet a nemzeti 6nrendelkezés 6hajat is kinyilvanitotta. A liptészenmiklosi
rezolucidt az antant orszagokban miikodo cseh propaganda minden alkalommal ugy feltlintetni,
mint a magyarorszagi szlovakok egybehangz6 vélekedését a csehszlovak allamegységrol.

A turécszentmartoni Narodnie noviny szeptember végén a kovetkez6képpen fogalmazta
meg a szlovak kérdést? ,A nemzetiségi kérdés megsziint belsd kérdés lenni [...] a nemzetiségi
kérdést és megoldasat nem az érdekelt nemzetiségek tartjak keziikben, hanem az egész vilag. [...] A
nemzetiségek ma mdr nem kérnek, nem koveteléznek - hanem varnak.”s A szlovakkérdést Duléék a
békekonferencia dolganak tekintették, az oktdberben naprél napra valtozo bel és kiilpolitikai
helyzet nyilt szinvallasra kényszeritették az egyes csoportokat. A szlovak politikai vezetés
felismerte, hogy szdmara egyediil a Masaryk-féle emigracids politika illetve a békekonferenciara
valo hagyatkozas jelentheti a kiilonvalast és a nemzeti énrendelkezést garantalé realitasnak.

A szeptembertdl szervezkedd szlovak vezet6k oktoberben nyiltan készek voltak
megfogalmazni politikai koveteléseiket, bar még kevesen remélték, hogy a szlovakok lakta
Felvidék egyaltalan kiszakithaté lesz Magyarorszag testébél. Matus Dula, a Szlovak Nemzeti Part
elnéke Kkorlevélben felszélitotta az ismertebb szlovdk vezet6ket, hogy oktober 30-an
Turécszentmartonban megalakitjak a Szlovak Nemzeti Tanacsot.

Oktober 30-an sor kerilt elGértekezletre, ahol eldontotték, hogy a harom politikai
deklarécié-tervezet kozul melyiket terjesszék az értekezlet elé. Az elGterjesztett deklaracio-
tervezetek kozul Samuel Zoch fogalmazvanyat fogadtak el. A Zoch-féle tervezet deklaralta ugyan
az onrendelkezés igényét, de kihagyta a szlovakok elszakadasi szandékat. A Szlovak Nemzeti
Tanacs létrehozasat kovetéen elfogadta Samuel Zoch modori evangélikus lelkész altal
Osszeallitott nemzeti deklaraciot. Az elfogadott nyilatkozat formalisan még tiszteletben tartotta
Magyarorszag integritasat, ugyanakkor nem tett semmilyen kotelez6 hiiségnyilatkozatott a
magyar hazanak. Masnap, oktéber 31-én a Narodnie noviny médositott széveggel hozta
nyilvanossagra a deklaraciot. Milan HodZza két modositast az Szlovak Nemzeti Tanacs éltal
jovahagyott deklaraci6 szovegén. Pontosan aligha ellendrizhet6 az az altalanos elfogadott allitas,
hogy a tanicskozas résztvevoi koziil senki sem tudott az oktéber 28-i pragai eseményekrél, a
Csehszlovak Koztarsasag kikialtasarol. Ezzel a tajékozatlansaggal szokds megfogalmazasait
igazolni. Val6szinlileg éppen ennek hatdsira torekedett az Szlovak Nemzeti Tanacs alakuld
Ulésén elfogadott deklaraciot médositani: torolte a szlovak deklaraci6 4. pontjat, amely pedig a
csehszlovak allam keretei kozott a szlovak 6nigazgatas jogforrasa lehetett volna.®

Az oktober 31-ei Ulésen ellentétek tdmadtak a csehszlovak &llamon bellli szlovak
onigazgatas kérdésérél. Emil Stodola, Hlinka, Juriga sérelmezték a szlovak nemzeti 6nalldsag
allamjogi garanciardl valé lemondast, és csakis feltételekhez kétve 10 éven belil val6 allamjogi
rendezést slirgetve adtak belegyezésiiket az egységes csehszlovak allamhoz valé csatlakozashoz.
Jurigéék annak is tudataban voltak, hogy a csehszlovak nemzetegység koncepciéjanak szlovak
elfogadasa az 0 allam létrejottéhez sziikséges kilpolitikai feltételek kozott rendkivil fontos
tényez6. Aggodva figyelték Karolyiék diplomdaciai erdéfeszitését, nem Kkevésbé tartottak a
teriiletek hovatartozasar6l donté népszavazds eshetéségétdl. A turdcszentmartoni deklaracio
nem jelentette a hatalom atvételét is. A magyar karhatalom és kbzigazgatds az orszag északi
varmegyéiben tovabbra is ellatta feladatat.

A deklaraciénak egyetlen hibaja volt csak, hogy az nem fejezte ki a teljes szlovak nép
egyetértését és véleményét a Magyarorszagtol vald elszakadas és a csehekhez valo csatlakozas
kapcsan.® ,Nem fedi a valé tényallast, hogy az 1918. oktéber 30-an osszellt Tlrocszentmartoni

3 Vyznam svetovej vojny. Narodnie noviny 1918. szeptember 24. 2.

4 Szarka Laszl0: Szlovak nemzeti fejlédés i.m. 212-213,

5 Uo. 213-214.

6 A turdcszentmartoni deklaracio. In: Magyar Szemle, 1928. februar, 165.
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Rada a Felvidék sszes politikai pdrtjdnak megbizdsdbdl alakult. A résztvevdk kozott nem volt jelen
a néppdrt, ker. szoc. pdrt sth. képviselete, nem volt ott a Felvidéken él6 magyarsdg, németség és
ruténség képviselete, a keleti vdrmegyék totsdga részérdl egydltaldban senki. [..] a
turocszentmdrtoni gyiilés eqy alkalmi tdrsasdg dsszejovetele volt, mely minden manddtum nélkiil
nevezte ki magat a tot nép képviseletének.”” A Felsémagyarorszag is gy vélekedett, hogy
gylilésen nem jelent meg a teljes szlovak nép képviselete, az itt hozott dontések csak a nyugati
szlovak érdekeit tukrozték figyelmen kivil hagyva valds helyzetet, igy deklaracio semmiképp
sem lehet a szlovak nép megnyilatkozasanak tekinteni8 llyen kontextusba vizsgalva azt lehet
mondani, hogy egy Kisebb része a szlovakoknak raeréltette akaratat olyanokra is, akik a
csehekhez valo tart6zasbol nem kértek. Strobl Miksa 1919-es kdnyvében hasonldkat ir nyugati
szlovakok 6nallé akcigjardl. ,Soha, de soha, midta a szlavsag térténetét ismerjiik, Tétorszag és
Csehorszag egylveé, egy allamkoziségbe nem tartozott. [...]JA tétok nem akarnak Csehorszaghoz
tartozni. [..] A cseh-szlovak allam alapitdsat nem a tot nép kezdeményezte. A nép teljes
megkerilésével a cseh imperializmus bérencei kialtottak ki ezt az allamot az orszag hatarain kivdl,
olyan idében és helyeken, amikor és ahol a tét nép dsszessége ezt megakaddlyozni nem tudta.” Ez a
tény a kés6bbiekben lehetfséget kindlt a regionalisan megjelend keleti-szlovak dnrendelkezési
kisérletnek.

November folyaman bebizonyosodott, hogy a parizsi székhely( ideiglenes csehszlovak
kormany altal kivivott eredményeket a németek és magyarok kétségbeesett ertfeszitései
ellenében meg is kell védeni. Duldék szerint amennyiben a pragai kormany révid id6n beliil nem
képes katonailag elfoglalni Szlovakiat, mérlegelni kell a pesti magyar kormany javaslatat. A
magyar kormany engedményekkel, targyalasi javaslatokkal szemben a pragai kormany szemmel
lathatoan igyekezett elszigetelni az Szlovak Nemzeti Tanacsot.

Jaszi Oszkar és Milan HodZa budapesti targyalasai

A Jaszi-féle minisztériumnak olyan kolcsénosen elfogadhaté megoldast kellett
kidolgoznia, amely révén a békekonferencia dontéséig biztosithatta volna az orszéag
kozigazgatasi és gazdasagi integritasat és bels6 békéjét. ,Az dtmeneti idében,a mely az dltaldnos
békekonferencia 6sszelltéig terjed, meg akarjuk teremteni mindazokat az intézményeket, és
biztositékokat, amelyek a magyarorszagi nemzetiségek békés egyiittélését biztosithatjak anélkiil,
hogy a jévendé hatdrok tekintetében prejudikdlndnk.”® A békekonferencia osszeliltéig és
hatarozatalaig érvényesiteni prébalt Jaszi-féle provizorium-politika olyan ideiglenes bels6
megoldast kinalt minden magyarorszagi nemzet és nemzeti kisebbség szamara. amely egyrészt
az egyes nemzetiségi régiok korabban hianyzé elhatarolasat, foldrajzi-kozigazgatasi kijelolését
elvégezve a megegyezéses béke felé is jelentds 1épést jelentett volna.

Igyekeztek meggy6zni a nemzetiségeket arrol, hogy nagyobb el6nyokkel jarna szamukra
Magyarorszag egysége, mint o6nallo allami létiik. ,Ne hallgassatok azok szavara, akik
Magyarorszdgtol valé elszakaddsra akarnak birni benneteket [..] miel6tt elszakadndtok,
felforgatnatok ezt az orszagot prébaljatok meg egyetértésben élni és dolgozni az Uj
népkormannyal. Ha azt latnatok, hogy nem valtjuk be az igéretet, még mindig raértek elszakadni
téliink. [...]De ha az orszdg sokfelé szakad, hegyi lakonak nem lesz gabondja, az alfoldon megdllnak
a gyarak, mert nem lesz szén, ahol fa van ott nem lesz rét, ahol rét ott nem lesz erdd.”!

November 25-én Milan Hodza a pragai kormany rendkivili megbizottjaként a
magyarorszagi likvidacios és delimitacios Ugyek intézése érdekében Budapestre érkezett. Az volt
a feladata hogy diplomaciai Uton birja ra magyar kormanyt a szlovak tertiletek atadasara. Ezeken
a megbeszéléseken csehszlovak részrél elsésorban idot akartak nyerni egyrészt az 1918.

7 Szviezsényi Zsolt: Hogyan veszett el a Felvidék? Budapest, 1921. 76-77.

8 Felsémagyarorszdg, 1918. november 2,

9 Strobl Miksa: Totok, akik nem akarnak elszakadni Magyarorszagtél. Budapest, 1919.4-5, 9.
10 Erdély kérdése. Vilag 1918. november 6. 4.

11 Népkormany felhivasa minden nemzetiséghez. Felsémagyarorszdg 1918. november 24,
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november 13-i belgradi konvencié rendelkezése szerint a magyar kormany ellendrzése alatt
hagyott szlovékiai teriiletek diplomaciai bebiztositdsara, masrészt a magyar részrél
szorgalmazott népszavazas megakadalyozdsara és végil Szlovakia csehszlovdk katonai
atvételének el6készitésére.12

BeneS a francia kilugyminiszter, Pichon segitségével hamarosan valéban elérte a
belgradi konvencio Szlovakiara is vonatkozé 17. cikkelyének érvénytelenitését és november 28-
an a Poszony-Duna-lpoly-Rimaszombat-Ung folyd altal kijelélt hatarig a terlletek katonai
elfoglalasat. Ezt kovet6en a magyarokkal valé mindennemi targyalasok besziintetését siirgette
Pragaban.13

HodZa november 28-an elébb Karolyi Mihalyt majd Jaszi Oszkart kereste fel. Jaszinak
talalkozasukkor Kifejtette, hogy a szlovak kérdésrdl folytatandé megbeszélésnek akkor van
értelme, ha a magyar kormany nem ragaszkodik hozza, hogy a szlovakok elismerjék a
magyarorszagi szlovak lakta teriletek felett a magyar szuverenitast. Ezek utan Hodza egy roévid
memorandumot nyujtott at Jaszinak, amelyben Kkifejtette a szlovak kérdés rendezésével
kapcsolatos elképzeléseit.14

Jaszi HodZza memorandumanak alapvet§ kitételeit szemel6tt tartva készitette el a magyar
kormany nem hivatalos javaslatat a felvidéki szlovak tobbségi teriiletek ideiglenes statuszarol.
Azt remélte, hogy a szlovakok szamara a budapesti kormany részérdl felkinalt széleskori
autondmia legalabb a békekonferenciaig megfelel§ alternativaja lehet az egységes csehszlovak
allam szlovak szempontbdl ambivalens ajanlatanak.1s

A 26 fels6-magyarorszagi szlovak tobbségii jarasokban, az ugynevezett ,Tét Impérium”
tertiletén a magyar kormany hajlandd lett volna atadni a teljes szuverenitast a Szlovak Nemzeti
Tanacsnak, azzal a feltételezéssel, hogy a terlleteke sorsanak és helyzetének végleges
rendezésérdl a békekonferencia lesz hivatott donteni. Ezen teriileten beliil a kozigazgatas, az
igazsagszolgaltatas és az iskolatigy intézése Szlovak Nemzetei Tanacs iranyitasa ala kertlne, a
pénziigyi vonatkozasu ligyek tovabbra is kdzés lenne. A vitas kérdésekben egy tizenegy tagu
bizottsag dontene.1® Gazdasagi téren megmaradt volna az egységes vezetés. A szlovak nemzeti
tanacs az elképzelések szerint csak ellenérzést gyakorolt volna.1?

HodZa azonban a tervezetet a magyar szuverenitas megérzéseként értelmezte, ezért nem
fogadta el és a Szlovak Nemzeti Tanacs nevében ellenjavaslatot nydjtott at Jaszi miniszternek. Az
ellenjavaslat kilenc pontba foglalta 6ssze a magyar kormanytél megkivant engedmények
Iényegét. Mindkét fél hangsulyozta, hogy nem tekintik végleges megoldasnak a tervezetet, mivel
a hatarok megallapitasat és a vitas terliletek hovatartozasat a békekonferencianak kell
megallapitania. Csak azokban a varmegyékben vennék at a hatalmat, amelyekben 50 % a tot
lakossag. Ezen feltételek alapjan Arva, Lipt6, Trencsén, Turdc, Zolyom varmegyék teljes
egésziikben szlovak impérium ala keriilnek. Nyitra varmegye, egy jaras és Ersekujvar kivételével
a szlovakokhoz kertlne. Saros megye atkertlne egy jaras kivételével, Zemplén varmegye északi
részén lévo négy jaras, Szepes varmegye golnicbanyai jarasa és Golnicbanya kivételével szlovak

12 Fogarassy L4szI6: HodZa Milan és a Karolyi-kormany. Palécféld. 1990. 5. sz. 75.

13 szarka Lészl6: Szlovak nemzeti fejlédés i.m. 216-217.

14 Hodza, Milan: Slovensky rozchod s Mad'darmi roku 1918. Bratislava, 1929., 36-37.

15 Pék Dezs6, hirlapir6 a Jaszi Oszkarnak a kovetkez6 jelentést kiildte el november 16-an:
~Rakovszky Egon féispdn kijelentette, hogy Dula Mdté két hét elétt magdnjellegii beszélgetés
keretében fejezte ki annak lehetdségét, hogy a tot kérdés svdjci mintdra kanton-rendszer alapjan
talan még megoldhaté.” MNL OL K40 VII. tétel. 217/1918.; Karolyi Mihaly: Az Uj
Magyarorszagért. Budapest, 1968. 465.

18 Hodza Milan: Slovensky rozchod i.m. 40-42.; Fogarassy Laszl6: Hodza Milan i.m. 83-85

17 A, Tét Impérium” autondm kompetenciait leird Jaszi-féle tervezet szlovak forditasban
fennmaradt valtozatat magyarra visszaforditva kozli: Fogarassy LaszIl6: HodZa Milan i.m., 83-84.;
Jaszi egyezmény tervezete a minisztertanacs el6tt. Felsémagyarorszdg, 1918. november 30.
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kozigazgatas ala keril. Hont varmegyéb6l két jarast és Korpona, Béla-és Selmecbanya varosokat
kapjak meg. Pozsony varmegye magyar impérium alatt maradna harom jaras kivételével. Ung
varmegye specialis helyzetii volt. Abauj varmegye teljes egészében magyar kozigazgatas alatt
maradna. Pozsony, Ersekujvar, Léva, Losonc, Rimaszombat, dobina, Gélnicbanya, Kassa, Ungvar
magyar kozigazgatas alatt maradna. Szlovak fennhatdésag ala keriilt volna a terv értelmében
Bartfa, Kiszseben, Eperjes, Késmark, Szepesbéla, Igld, Rézsahegy, Péstyén, Szliacs és Tatra.18

HodZa komolyabb targyalasok folytatasa céljabol november 28-an taviratilag Budapestre
hivta az Szlovdk Nemzeti Tanacs Matu$ Dula vezette hatfés kiildottségét, hogy a magyar
kormany tervezetér6l kozvetlen targyaldsokat folytassanak. November 29-én bizalmas
megbeszélést tartott. és beavatta G6ket a Jaszi Oszkdrral folytatott addigi targyalasainak
részleteibe, valamint kifejtette, hogy az adott korilmények kozétt szlovdkok szdméara az a
legel6nyosebb, ha ideiglenese megallapodast kotnek a magyar kormannyal. Ezzel ugyanis
egyenlére elérhetik, hogy a szlovak lakta teriiletek békés tuton a Szlovak Nemzeti Tanacs
szuverenitasa ala keruljenek.

Hodza kezdettdl fogva vilagossa tette, s ezt a budapesti sajtéban tobb alkalommal
nyilvanosan is elismételte, a szlovak kérdést csak atmenti rendezés keretében szeretnék a
magyar kormannyal tisztdzni. A szlovadk autondémia megoldasat is csak a csehszlovak allam
keretében kivanjak elképzelni, s a magyar kormannyal csak a katonai és gazdasagi kérdésekben
kivannak targyalni.1o

November30-an mar megérkeztek Pragaba az els6 hirek Hodza budapesti targyalasairol,
amelyet a pragai kormany rosszallasat valtotta ki. Kramar miniszterelnék azonnal utasitotta a
szerinte dnkényesen eljaro kovetét, hogy szakitson meg mindenfajta targyaldst a magyar
kormannyal. Praga hatarozott elutasitdé magatartasa Hodzaék budapesti latszategyezkedési
kisérletével kapcsolatban leginkabb azzal magyardzhatd, hogy ekkora mar megérkezett
Parizsbél BeneS november 27-i keltezés(i a levele. Ebben a levélben vildgosan Kramarék
tudomasara hozta, hogy az antant a belgradi egyezmény ellenére hozzajarult a csehek altal
igényelt észak-magyarorszagi tertiletek birtokba vételéhez.

A Parizsban tart6zkodd Benes kivansagara december 1-jén Praga hivatalosan dezavualta
Hodzat. Kormanykozleményben hozta nyilvanossagra, hogy budapesti megbizottjuk tallépte
hataskorét és onkényesen jart el. ,A csehszlovak kormany részérdl senki sem kapott ra
felhatalmazast, hogy barminem( akar politikai, gazdasagi vagy katonai kérdésrdl targyaljon a
magyar kormannyal.”20

A szigoru pragai hatarozat modfelett megriasztottak a hazai szlovak politikai vezetéket.
Dula a Szlovdk Nemzeti Tanacs nevében adott ki elhatarol6 nyilatkozatot Jaszi tervezeteivel
kapcsolatosan. Tartott attdl, hogy HodZza kockazatos pesti lépései miatt esetleg 6k is
kegyvesztetteké valhatnak Pragaban.

Bar talan 1918 6szén egy ideig éppen a szlovak politikai vezetésben volt a legtobb
készség a kozos problémanak nemzetkozi alapokon torténd, megegyezéses megoldasra, a
Parizsban maradt BeneS és a pragai kormany, illetve az altaluk Szlovakidba kildétt Vavro
Srobéar-a nagyhatalmi tamogatas tudatdban rovid idén belil mindennemi targyalast
beszlintettek. A Karolyival, Jaszival targyalasokat folytatd Szlovak Nemzeti Tanacsot pedig
tobbek kdzt éppen a pesti targyalasok tirligyén révid Gton feloszlatta.

Osszegezve az elmondottakat a szlovakkérdésnek Magyarorszagon a nemzeti autonémia
biztositasaval valé6 megoldasa 1918 G6szén harom ok miatt bizonyult esélytelen megoldasi

'8 Szarka LaszI6: A méltanyos nemzeti elhatarolédas lehet8sége 1918 végén. Regio, 1990. 1. sz. 60-62.; A Jaszi-
féle ,, Tt Impérium” budapesti sajté altal kiszivarogtatott tervezete, A Nap, 1918. november 30. Fogarassy
Laszl6: Hodza Milan i.m. 86-87. A térképet kozli: Szarka Laszl6: Szlovak nemzeti fejlédés i.m. 260-261.

19 Fogarassy Laszl6: Hodza Milan i.m. 76-84.

Slovensko. Prohlageni Ceskolovenské vlady. Narodni listy, 1918. december 1. 1.
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koncepcionak. Egyrészt a Karolyi-kormany autondémia-politikaja nem volt eléggé atgondolt és
atito, szlovak részrél nem sikeriilt meghatarozoé politikusokat megnyerni az elképzeléshez, a
nemzetkdzi tamogatottsagot pedig teljes mértékben nélkuldzte. Szarka Laszl6 véleménye szerint
elismerés, nemzetkoézi nagyhatalmi tamogatas, valamint Kell6 katonai erd hidnyaban a
békekonferencidig terjed6 megegyezéses provizoriumot a magyar kormany nem tudta
rakényszeriteni a nemzetallamok alapitasanak lazaban égé nem magyar nemzeti kdzdsségekre.

Keleti szlovakok onrendelkezési kisérlete

A szlovakok onrendelkezésének regionalis lehet6sége 1918 6szén Eperjesen megalakuld
.Keleti Tot Tanacs” (Vichodnoslovenka Rada) volt. Ennek élén Dvoréak Viktor?l, Saros megyei 6
levéltaros, az Eperjesen szlovak dialektusban kiadott NaSa Zastava szerkeszt6je alt, aki a
regiondlis identitas felhasznalva igyekezett levalasztani keleti szlovdkok lakta megyéket a
nyugatiakrol.22

A mai Szlovakia keleti teriiletén €16 szlovakok annak idején magukat nem szlovaknak
hanem szlovjakoknak nevezték. A keleti szlovakok mind nyelvileg, mind kultdraban, mind
tarsadalmilag eltértek a nyugati testvéreikt6l. Hauptman Ervin23 f§hadnagy december 2-an
elkildott tajékoztatd jelentésében részletesen beszamolt a ,keleti tot” kérdésrél. Véleménye
szerint a szlovak parasztok elégedetlenségét a Saros varmegyei gentry réteg okozta. ,Ezen
csalddokbdl kertiltek ki [...] a magyar nemzetet reprezentdlé kéztisztvisel6k mind tgyszélvdn a
tehetségtelenség protekcids emberei és amellett a parasztsdg gégds elnyomdi voltak.”?4 A méasodik
sérelmik abbdl eredt, hogy a haboru idején az élelmiszer cikkek nem jutottak el a szlovak
falvakba, hanem a szolgabirdk és jegyz6k elpanamdaztak petréleum és cukor készleteket.25
Elégedetlenségiik utols6 forrdsa, hogy a jegyz6k és a szolgabirdk Kkorruptak voltak a
hadfelmentési és hadsegély tgyekben.26 A legnagyobb sérelmiik mégis az volt, hogy ,[..] a
turécszentmartoni Narodna Slovenska Rada rélunk és nélkilink Magyarorszag egész tét népének
a csehszlovak allamalakulat keretibe akarja belekényszeriteni.”2?

Keleti szlovakok 1918. november els6 napjaiban megtették az el6késziileteket egy ,Keleti
T6t Tanacs” megalakitasara,2®8 amelyet a Szlovak Nemzeti Tanécs ellenstlyanak kivantak
tekinteni. Kezdeményez&6i a helyi szlovjak értelmiségiek Dvorcak Viktor Saros varmegye
levéltarnoka, L'udovit Liptay plébanos és Karol BulisSa tigyvéd.

November 14-i beadvanyban Dvorc¢ak bejelentette a ,Keleti T6t Tanacs” megalakulasat2o
és kérte, hogy ezt ismerjék el a keleti szlovakok érdekképviseletének. ,[...] Abadjtorna, Bereg,
GOmor-Kishont, Saros, Szepes, Ung és Zemplén varmegyék tétsaga, - mely fajilag, kultarajaban - és

21 Bgvebben Dvordak Viktorrél: Svore, Peter: Prouhorské integracné snahy na uzemi Slovenska na koncir
1918. Historicky casopis. (1999. 17 évfolyam, 1 szam) 44-54.

22 Magyarorszag északkeleti totjainak, akik a nyugati megyék lakossagatol nyelvikben és kultarajukban
teljesen fliggetlenek A keleti tot tanacsa Eperjesen megalakult, hogy tiltakozzék nyugati tdtok gyamkodasa
ellen. A magyar haza egységének alapjdn dllva a keleti tét nép nyelvének érvényesiilésének és fejlddésének
jogdt kovetelve hiiséggel csatlakozik a Magyar Nemzeti Tandcshoz.” Vichodslovenska Rada nevében
Dvortsdk Gyézd elnék. MNL OL K40 1918 VII. tétel 42/1918 Az eperjesi, kassai Molnar Miklés: Kassatol
KoSicéig, Kassa 1942; A keleti szlovakokrol Id. Tajték, Ladislav: Narodnodemokratické revollcia na
vychodnom Slovensku v roku 1918. Filozoficka fakulta Univerzity P.J. Safarika 1972.

23 Mint eperjesi sziiletést, szlovak anyanyelv(i személy volt. 1918. november 23-an Jaszi megbizta, hogy
jelentést készitsen keleti szlovakok kivanalmairdl. November 27 és december 2 kozott ezen célbol
Eperjesen és kdrnyékén tartdzkodott. MNL OL K40 VII tétel 634/1918.

24 MNL OL K40 VII tétel 634/1918.

25 Uo.

26 Uo.

27 Jo.

28 Vichodne slovjaci! Na3a Zastava, 1918. november 18. 6-7.
29 MINL OL K40 VII tétel 634/1918
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nyelvében teljesen flggetlen s geogrdfiailag is el van vdlasztva a bal partjdn él6 tétsdgtol - annak
tiltakozdsdul, hogy a nyugati tétsdg csehszlovdk torekvéseivel nem ért egyet s annak vezetdit nem
ismeri el érdekei képviseletére [..] a turdcszentmartoni Narodna Slovenska Radaval szemben
megalakitassa Eperjesen a keleti totoknak tanacsat a Vichodnoslovenska Radat.”30 A tanacs a
kovetkez6 jogokat kovetelte a magyar kormanytol: nemzeti és nyelvi jogaik tiszteletben tartasat
és teljes kor( kulturalis autonémiat.

November 18-an érkezett be a minisztériumba egy telefonjelentés Dvorcak Viktortdl,
amelyben értesiti Jaszi miniszter urat arrdl, hogy “november 24-én vasarnap, Eperjesen tot
népgylilést tartanak, amelyen NGégrdd, Gémér, Bars, Hont, Abatj, Sdros és Zemplén tétjai
nyilatkozni kivannak a felvidéki lakossag politikai magatartasardl. [...] a keleti tétok nem hivei a
Csehorszaghoz val6 csatlakozasnak.”st Dvorédk kéri Jaszit, hogy jelenlétével legitimalja a
népgyltilést. Jaszi valasz tavirataban tlidvozolte a Vichodnoslovenska Rada megalakulasat.
»Elodazhatatlan teendGkre” hivatkozva vissza utasitja a meghivast a november 24-i Eperjesen
tartand6 népgytilésre.

Az Eperjesen megtartott népgyilés egyhangilag Magyarorszaghoz val6é csatlakozas
mellett foglalt allast32 A turdcszentmdartoniak a lehet§ leghatarozottabban felléptek a
Vichodnoslovenska Rada ellen. A Narodnie noviny hasabjain kemény szavakkal tdmadtak 6ket,
és kihangsulyoztak, hogy a keleti szlovaksagnak nincs joga az 6nrendelkezésre, mivel egyediil és
kizardlag csakis a turécszentmartoni Szlovak Nemzeti Tanécs hallhatja szavéat.33

A december 1-jén tartott igldi nagygylilés hozott hatdrozatat taviratilag jutatta el
Jaszinak Vichodnoslovenska Rada nevében Dvorcéak Viktor és Bossanyi Jozsef a Szepesmegyei
Rada elndke. Megismételték a korabban megfogalmazott elveket. A keleti szlovak népnek 6nallé
képviseletet kérnek a béketargyalasokon, hogy majd ott fejthessék ki allaspontjaikat a Wilson-i
értelemben vett onrendelkezésiikrdl, illetve kovetelik Jaszitdl, hogy a magyar népkormany minél
hamarabb allitsa fel a Keleti Szlovdkok Minisztériumat, annak okan, hogy a magyar
torvényhozasban is képviseltessék magukat és érdekeiket. A tavirattal azonban Jaszi
minisztériuma nem sokat foglalkozott, és a kovetkez6 megjegyzéssel kiildték irattarba:

~Tudomasul szolgal. Intézkedést nem igényel.”34

Az elodazhatatlan teenddére valé hivatkozassal Jaszi megkeriilte a konkrét allasfoglalast
keleti szlovakok kérdésében. Természetesnek és logikusnak mondhat6, hogy Jaszi inkabb az
antant altal elismert Szlovak Nemzeti Tanaccsal vald szdértést szorgalmazta, és éppen ezért a
Hodzaval folyé targyalasainak Iégkérét nem 6hajtotta megterhelni. Miutan nem sikertilt Jaszinak
elfogatatni a Karolyi-kormany javaslatat, november 28-an a minisztertanacsban els6ként tesz
emlitést a ,, Tot impérium” keretin belil, ,,ha lehetséges még a keleti tétok szamara bizonyos kiilén
allast, autondmiat biztositani.”3> Ugyanakkor a keleti tét mozgalomra, mint parcialis
mozgalomként tekintett, hiszen nem igazan tudta felmérni, hogy mekkora is tarsadalmi
tdmogatottsaga Dvorcakéknak. Ezt erésiti az tény is, hogy amikor is kozelebb keriltek a
megegyezéshez HodZaval és Matu$ Dulaval, a december 1-jei minisztertanacsi Ulésen jelenti,
hogy Kkeleti szlovakok kiilonallasiba nem mennek bele és 6 nem hajland6 felboritani megegyezés
lehet3ségét keleti szlovaksag kérdése miatt.36 Pedig a keleti szlovakok vezet6i tavirat Gtjan
kérték Jaszit, hogy 6ket is vonja be a Hodzaval foly6 targyalasokba.

30 MNL OL K40 VII. tétel 234/1918.

31 MNL OL K40 VII tétel 229/1918.

32 Vichodnoslovesnka Rada jelenti Eperjesrdl, hogy a Kkeleti tét tanacs allast foglalt a
Magyarorszaghoz val6 csatlakozas mellett. MNL OL K40 VII. tétel 351/1918

33 Ko¢ka v mechu na vychodnom Slovensku. Narodnie noviny, 1918. november 28. 1.

34 MNL OL K 40, VII, tétel, 563/1918.

35 MNL OL K 27, Minisztertanacsi jegyz6konyvek, 1918. november 28.

36 MNL OL K 27, Minisztertanacsi jegyz6konyv, 1918. december 1.
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Hodzaval és a turdcszentmartoni csoport képviselGivel folytatott megbeszélések csédje
utan illetve az antant jegyzékének december 3-an tortént kézhez vétele utan kezdett Jaszi
komolyabban érdekl6dést tanusitani a Vichodnoslovenska Rada irant.

Dvorcéak december 4-én varatlanul megjelent Budapesten, és rogton nyilatkozott a
sajtonak. ,Azért jottem, hogy Jaszi nemzetiségi miniszternél tiltakozzam a turdci kikuldottekkel
folytatott targyalasok ellen. Rélunk, keleti tétokrdl, nem lehet a mi megkérdezésiink nélkdil
hatarozni. Mi teljes autonémiat akarunk [..].” Megvétdzza keleti szlovakok mozgalmanak
parcialitas jellegét a kovetkez6t mondta: ,Nagy tévedés ez. A nép igenis velink van, nagy
tomegben, kompakt egységben.”3” A magyar sajté és a politikai kozvélemény egy része
nehezményezte Jasziék nemzetiségpolitikai taktikajat. Rovidesen Jaszi is belatta, hogy a nyugati
szlovak vezet6kkel mindenféle megegyezési kisérlet eleve kilatastalan. A Vilag hasibjain maga is
nyilvanosan beismerte, hogy 6 bizony szivesebben targyalt volna a Keleti szlovakok vezetéivel,
mint a szeparatista csehszlovak iranyzat képviseldivel, a redlis eréviszonyok mast diktaltak. ,A
csehszlovdkok ma az egyediili erétényezd, amelyet az entente a tét kérdésben elismer.”38

Jaszi december 5-én volt hajland6 fogadni a Keleti Szlovak Tanacs képvisel6it. A magyar
kormany tehetetlenségét latva a megbeszélésen napirendre tiizték a fliggetlen ,Keleti Tot
Népkoztarsasag” kérdését. Dvor¢dk 6 pontos memorandummal fordult Jaszi Oszkarhoz,
amelyben kovetelték a hatalom atadasat a szlovak nép kezébe. Tovabba a magyar kormany ne
avatkozzon be a foldreformba, az iskolak igazgatasanak atadasat kérték a helyi kormany kezébe.
Teljhatalmi kovetet delegdlnak Budapestre. A szlovak nép (gyét az 0Osszehivandd
békekonferencian csakis ,Keleti Szlovak Népkoéztarsasag” kormanya altal megbizott kovet
képviselheti.

A magyar katonasag és karhatalom 1918. december 6-a utan fokozatosan mindenutt
visszavonuléban volt a Bartha- Hodza demarkéaciés vonalra. A folyamatban 1év6 cseh megszallas
ténye gyors cselekvésre kényszeritette a ,Keleti Tot Tanacsot”. Dvorcéak Viktor december 11-én
délutan fél 5 o6ra kor jelentette telefonon Kassarél, hogy vezetése alatt megalakult Kassa
kozponttal a Keleti Szlovak Népkoztarsasag. A koztarsasag bels6 felépitése harom miniszterség
létrehozasabdl allt. Minisztériumok mellé egy nyugati illetve egy keleti allamtitkari poziciét
hoztak Iétre. Az oka, hogy szdmos nyugati szlovak politikus is csatlakozott az 6nallé szlovaksag
gondolatdhoz, illetve szamos varmegye kilatasba helyezte csatlakozasat a Keleti Szlovak
Koztarsasaghoz.3® Az Gjonnan megalakult koztarsasag Udvozolte Jaszi Oszkar miniszter urat,
valamint kérték a kormany elismerését.

Természetesnek mondhatd, hogy Dvorc¢ak kassai proklamacidja utan Praga is kénytelen
volt allas foglalni a kérdésben. Kramar miniszterelnok és a csehszlovak orientéciét vallo szlovak
vezetOk itélték el és szerintliik ez nem egyéb, mint a magyarok Ujabb mesterkedése, amivel
megprobaljak megzavarni csehszlovdk berendezkedést Szlovakiaban. A Dvorcak-kormany
természetesen mindent elkdvetett a nemzetkdzi diplomaciai elismerés céljabdl. A Keleti Szlovak
Népkoztarsasdg kormany megbizottja felkereste Vix alezredest Budapesten, akinek
kozvetitésével tavirattal fordult az Eurépaba érkezé Wilson elnokhoz, kérve téle a fliggetlen
Keleti Szlovak Népkoztarsasag elismerését.40

A csehek elérenyomulasanak megakadalyozasara Dvorcak szivesen vallalkoztak volna
ha lett volna elegendd katonai erejiik és tAmogatasuk. December 11-én szervezni kezdték egy
ugynevezett ,t6t nemzeti gardat”, amelynek az lett volna feladata, hogy Iglé térségében

37 Megmozdult az egész orszag az elszakadasi torekvések ellen. 8 Orai Ujsag, 1918. december 4. 1.
38 Jaszi miniszter és a keleti totok. Vilag, 1918. december 7. 3.

39 MNL OL K 40 VII tétel 814/1918.

40 7 Tizdna. Nasa Zastava, 1918. december 22. 6-7.
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fegyveresen szegiljon szembe a cseh katonasagnak.#! Sajnos ez a probalkozas sem vezetett
eredményre.

A koztarsasagot természetesen semmilyen kormany soha nem ismerte el. Azonban nem
vitas, hogy a magyar kormany szivesen elismerte volna a Dvorc¢adk kormanyt, de az antant
december 3-ai jegyzékének birtokaban és tartva tovabbi nemzetkozi bonyodalomtdl nem merte
megkockaztatni. A kormany december 14-i minisztertanacsi értekezletén napirendre tiizte a
Keleti Szlovak Népkoztarsasag diplomaciai elismerésének kérdését és annak megtagadasa
mellett foglalt allast. Jaszi a tanacskozason kifejtett érvelése szerint a szlovak kérdés mar nem
tekinthet6 Magyarorszag beliigyének. Amennyiben elismernék annak belathatatlan katonai és
kulpolitikai kovetkezményei lettek volna.#2

Osszegzés

Rovid id6n belil kideriilt, hogy az 6nallé szlovak nemzeti program kialakitasanak
elmulasztasa, a tétlen kivaras politikaja sulyos kovetkezményeket vont maga utan. Az
Onigazgatas, a csehszlovdk allamon belili szlovdk autonémia egyértelmii megfogalmazésa a
szlovak politika legaktualisabb teenddje lett volna 1918 &szén. Okai a passzivitasuknak
mindenekel6tt a csehekkel szemben meglévs 1épéshatrany, . A szlovak nemzeti dnrendelkezés
gyakorlati végrehajtasanal szamitasba vett magyar-szlovak megegyezéses megoldas tobb ok
miatt is fokozatosan teljesen esélytelenné valt. Kozrejatszott a Karolyi-kormanynak az integritas
elvéhez valo ragaszkodasa, a magyar-szlovak targyalasok sikertelensége, mindenekel6tt
azonban az o6nrendelkezés nagyhatalmi dontés formajaban koérvonalazodé alternativajanak
el6térbe kertilése. Ez utdbbi lehetGséggel szlovak politikai vezetés, mint egyetlen megoldasként
szamolt az 6nrendelkezés kapcsan.

Ennek a megoldasnak értékét csokkentette az tény, hogy a csehszlovak emigracionak a
koncepcioja érvényesilt. Vagyis nemzetegység és az egységes csehszlovak allam koncepcioja
érvényesiilt, a szlovak nemzeti autondmia igényét csakis taktika megfontolasbol ismerték el,
tartva a szlovakok esetleges onalldsodasatol. Végll is a kompakt etnikai szlovak teriletekre
korlatozddo eredeti szlovak onrendelkezési elképzelések a Slovensko korabban nem remélt
tagas hatarai miatt szorultak véglegesen hattérbe.

A szlovak nemzeti onrendelkezés Kkozvetett alternativajanak elényben részesitése
szlovak részrél egyszerre volt kényszerii és célszerd dontés.

41 Utolsé napjaink a cseh megszallas el6tt. Szepesi Lapok, 1918. december 14. 1.
42 MNL OL K 27 Minisztertanacsi jegyzékényvek, 1918. december 14.
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UNGI-NAGY ESZTER: ALLAMI GONDOZOTT FIATALOK TARSADALMI
INTEGRACIOS ESELYEI ES REZILIENCIAJA - PTE DEMOGRAFIA ES SZOCIOLOGIA
DOKTORI ISKOLA

Lektorélta: Dr. Koncz Istvan

A téma aktualitasa egyrészt abbol adédik, hogy - amint Racz Andrea (2012) megfogalmazta - ,a
gyermekvédelmi szakellatasban nevelkedettekkel kapcsolatos vizsgalatok kore hazankban
szlikos, keveset tudunk a gyermekvédelmi rendszerbdl Kikertiltek iskolai Karrierjérdl,
munkavallalasardl, csaladalapitasardl, altalaban arrdl, hogy a rendszer hogyan készitette fel az
onallé életre a gondoskodasbdl kikertilteket, mennyiben sikeres tarsadalmi integracidjuk. A
gyermekvédelmi gondoskodas sikerességét a rendszerbdl kikeriilt fiatal feln6ttek tarsadalmi
beilleszkedésén lehetne mérni, viszont erre vonatkozéan korrekt adatok, atfogd kutatasok
nincsenek, mint ahogyan a rendszerben él6kr6l is csak kevés informacidval rendelkeziink.”

Tény, hogy a gyermekvédelmi szakellatasbol kikertiil6 fiatalok rendkiviil sok kockazatnak vannak
kitéve, melyek gatoljak sikeres integracidjukat. Az életben val6 eligazodas és a problémakkal
valé megbirkdzas képessége belso és kiilsé er6forrasokat feltételez, melyek altalaban nem, vagy
csak részben allnak rendelkezésiikre. Deprivaltsaguk okan a kirekesztettségbdl, hatranyaikbol
valo kitorési lehetdségeik korlatozottak. A gyermekvédelmi rendszernek feladata, felelGssége e
fiatalok hatranyait mérsékelni meglévé eszkozeikkel, modszereikkel. Ugy a kihivas, ahogy a
feladat is driasi. Pozitivum, hogy a nehéz korilményekhez val6 sikeres alkalmazkodas
gondozottak korében valé megjelenését szamos nemzetkdzi és hazai vizsgélat igazolja. A
nemzetkozi kutatdsok azt mutatjak, hogy az allami gondoskodasban nevelkedék 30%-ara
jellemzd a sikeres tarsadalmi integraciot elGsegit6 reziliencia. A reziliencia kutatasok, a mult
szazad kozepétdl indultak meg, féként a pszichiatria, pszicholdgia, pszichopatolégia teriiletén. A
rizikofaktort jelenté tarsadalmi hatterek osszefiiggésrendszerében a jelenség kutatasanak
szociolOgiai aspektusa is megjelent,” igy keril egyre tobb gyermekvédelmi témaju kutatas
célkeresztjébe. 2

Kutatdsomban az allami gondozott fiatalok szocializaciéjaval és (in)adaptiv stratégiaival,
valamint a reziliencia kialakulasanak korilményeivel, tényezdivel foglalkozom, alapvet6en
magyarazo jelleggel. Fel szeretném tarni azokat a szocializacios deficiteket, melyek az életiik egy
részében, vagy nagy részében allami gondoskodasban él6 fiatal korosztaly tarsadalmi
integracidjat akadalyozzak. Masrészt azokat a protektiv tényezdéket, melyek a meglévo
kockazatok ellen hatva, a tarsadalmi integraciot el6segitik és akar rezilienciahoz vezethetnek. A
féként pszichés aspektusokra koncentrald kutatasban nem marad el a kdrnyezeti eréforrasok
vizsgalata sem, ahogy maga a reziliencia is mindkét meghatarozottsagot magaba foglalé komplex
jelenség.

Kérdésem, hogy az allami gondoskodasbdl kikeriilé6 fiatalok miként tudnak integralédni a
tarsadalomba ugy, hogy primer szocializaciés sziil6i mintajuk ezt a folyamatot nem segiti el§?
Milyen szocializaciés hatasok mentén szervezddik személyiségiik, miként kapcsolddik dssze az
intergeneraciés hatasokkal az allami gondoskodas (re)szocializaci6ja? Milyen védoéfaktorok
hatnak a meglévé Kkockazati tényez6k ellen, akar rugalmas, ellendlls, reziliens
személyiségjellemz6ket eredményezve? Osszességében, milyen (in)adaptiv stratégiakkal
képesek az allami gondoskodasban felnové gyermekek eligazodni/eltévedni a vilagban és mely
protektiv tényezdk segitik tarsadalmi integracidjukat?

A vizsgilt minta szakért6i mintavételen alapul6, azokat a fiatalokat érinti, akik 5-6 éves koruk
utan kerultek allami gondozasba, tehat a vér szerinti szileikkel toltotték a meghatarozé

1 http://rubeus.hu/wp-content/uploads/2013/09/24428 gyermek_es_ifiusagvedelmi_tanulmanyok_elso_kotet.pdf
13. old.

2 Homoki Andrea A gyermekvédelmi szempontu rezilienciakutatast megalapozé nemzetkozi és hazai elméletek In.:
R&cz Andrea /szerk./ (2014.): Gyermek- és Ifjisagvédelmi Tanulmanyok, J6 sziilé-e az 4llam? Rubeus Egyesiilet,
Budapest 314. old.




kisgyermekkori életszakaszukat. Hipotézisem alapjan a hatéves koruk koril, vagy azutan
lakasotthonba keriil6 gyermekek értékorientacioi és cselekvésstratégiai az inadaptiv szil6i
minta kdvetésének dominancigjaban manifesztalodnak, fiiggetlendil az allami gondoskodasban
eltoltott id6 hosszatol. Masrészt a létezd protektiv tényezdk, ezek ellen hatva, adaptiv
stratégidkat eredményezhetnek, elGidézve az allami gondozott fiatalok sikeres tarsadalmi
integraciojat.

A szocializacié megvalosulasat és ezek hatasat a személyiségre az egyéni élet(it mélyinterjikbal
nyert narrativainak tiikrében elemzem. Az elemzés soran Argelander, Hermann (2006) Az els6
pszichoterapias interju cimi konyvében kifejtett elemzési médszerre taimaszkodom, a témanak
megfelel6en ezt kiegészitem relevans szocioldgiai elemzési szempontokkal. Ezek az érék- és
jovborientaciok, cselekvésstratégiak és erdforrasok. A kutatas soran az interjualanyok szakmai
anyagat dokumentumelemzésnek vetem ala, mely az anamnézis felallitasaban segitséguil szolgal.
A reziliencia szintjének mérésére Conor-Davidson Reziliencia Skalajat (CD-RISC) hasznalom,
illetve a megkiizdés mérésére a Megkiizdési Mdod Preferencia Kérdéivet (MMPK). A kutatast
kiegészitik leird jellegii statisztikai kimutatasok, elemzések, melyek a vizsgalt minta, valamint az
érintett fiatal korosztaly demografiai és egyéb, a témat érintd sajatossagaira mutatnak ra.

A csaladi szocializacié vizsgalata kivalt fontos szempont a személyiségfejlédés, megkiizdési és
kognitiv képességek, illetve a reziliencia kialakulasa, 6sszességében az adaptiv viselkedés
szempontjabdl. Ugyanis a csalad, mint érzelmileg legjelentésebb els6dleges szocializacios kozeg
hatasa, kivalt a 0-3 éves kor szenzitiv periédusa, majd az évodas kortdl a 6 éves korig tarto
szakasz, donté jelentéségili. ,A sziil6k nevelési stilusa, attitlidje, elvarasai és hiedelmei
mindenképpen meghatdrozzak, milyen modellt mutatnak gyermekeik szamara, mennyire
batoritjak tarsas tevékenységeiket, és mennyire teremtenek szamukra a szocialis készségek,
képességek, motivumok kibontakozasahoz kedvezd kérnyezetet.” Egészséges, tamogatd, batoritd
csaladi  kornyezetben  kialakul a  megfelel6  alkalmazkodasi  képesség.  Ezen
alkalmazkoddképesség a tarsas kapcsolatokban kulcsfontossagl tényezé lesz, mivel a
masodlagos szocializacié (6voda, iskola) szinterein val6é sikerességben rendkiviil jelent8s
szerepe van annak, mennyire 0sszehangolt a miikodés a kiilonb6z6é tarsadalmi rendszerek
normai kozétt, ezek mennyire hasonl6 értékrendet kézvetitenek.3

Diszfunkcionalis csalddokban megjelené veszélyezteté sziil6i magatartds esetén sulyos
szocializacios deficittel felnovekedd gyermekeknél inadaptiv mintak rogziilnek. Sok esetben
pszichikus karosodasok, személyiségzavarok keletkeznek, melyek a stresszel valé megkiizdés és
a problémamegoldés éretlen, nem elfogadhat6 mintaiban jelentkeznek.#

E csaladokbdl, veszélyeztetettségiik okan kerllnek szakellatdsba a gyermekek, altaldban
hatésagi intézkedéssel emelik ki csaladjabol. Egyes esetekben maga a gyermek kéri allami
gondozasba helyezését.

Az elhelyezettek 70%-a sziil6i (testi vagy lelki) elhanyagolas miatt lett kiemelve csaladjabdl. 6%
akiket bantalmazas, illetve minden 6todiket magatartasi vagy beilleszkedési problémak miatt
kellett elvalasztani a csaladjatoél. 5

e

Mar a bekeriilést megel6z6 id6szak csaladi problémai olyan mérték( traumat jelentenek,
amelyek a fiatalok személyiségében negativ valtozasokat, torzulasokat okoznak.6

3 Jambori Szilvia (2010): Csalad és iskola — A viselkedés kérnyezeti meghatarozoéi In.: Zsolnai Aniko, Kasik Laszl6
(szerk.): A szocidlis kompetencia fejlesztésének elméleti és gyakorlati alapjai tanulmanygytijtemény Nemzeti
Tankodnyvkiadd Budapest 117-119. old.

4 Rosta Andrea (2007): A devians viselkedés szociol6giaja, Loisir konyvkiad6 Budapest, 114. old.

5 Allami gondoskodastdl a mai gyermekvédelemig KSH 2012. majus 4. Budapest, 10. old.

6 Major Zsolt Balazs, Mészaros Katalin (2007): ,Fotel vagy karfa” Gyakorlat- és eszkdzkézponta nevelés-maodszertani
kézikdnyv gyermekvédelemben, gyermek-és lakasotthonokban dolgozok szamara. ,,Forras Club Informatikai és Média
Forum” K6zhasznu Egyesiilet, Szeged



A gyermekvédelem intézményeibe bekerllve Gjabb érzelmi traumat szenvednek el, melynek
legf6bb eleme a csaladnélkiiliség, sziilonélkiliség, a megszokott kdrnyezet hidnya. Sok gyermek
panikba esik, tudata besziikiil, tehetetlennek érzi magat, legrosszabb esetben, szubdepressziv,
depressziv allapotba kerilhet, visszahlzédik, k6zombossé valhat. (Kalmanchei, 1993) Csak
kevés esetben dominalnak a pozitiv élmények, 6k viszont amint nem gy térténnek a dolgok,
ahogy elképzelték, mindjart frusztralodnak, bizonytalanna, talajvesztetté valhatnak. Tipikus
esetek a bekertiilésnél a szembeszegiilés, dacossag, ellenallas, lazadas, agresszio. Az énkép sérulté
valik, az én-fejlédés folyamatossiaga elakadhat, a gyerekek sok esetben ,onmagukba épitik”
sziileik vétségeit és sajat kihagasaik kovetkeztében is erdsen negativ viszonyuk van sajat
magukhoz. Allami gondoskodéasban él6 serdiilékortak korében végzett felmérés alapjan
elmondhatok a kovetkezo6 jellemzdk: érzelmi intelligenciajuk gyenge, kevésbé képesek sajat és
masok érzelmeit beazonositani, igy bizonytalanok, inadekvat médon reagalnak sajat és masok
viselkedésére, illetve masodlagos kornyezetiikben - iskola, munkahely, baratok stb. - sem
tudnak beilleszkedni, a kovetelményeknek megfelelni. A korai kot6dés hianya miatt felszines
kapcsolataik vannak, mégis gyakori a korai gyermekvallalas a kot6dési igény miatt. Sajnos
atorokithetik sajat kot6dési képtelenségiiket, mivel nem all rendelkezésiikre megfelel6 minta
sem az anya szerepre, sem a parkapcsolatra. A megkiizdési készségek terén szintén jelentds
elmaradas tapasztalhatd, az érzelmi kontroll hidnyzik, ezért nem tudnak Urrd lenni
szorongasaikon, konnyen megvalnak céljaiktél, tdl aggodalmaskoddak, és a negativ
kovetkezmények irant szenzitivek, depressziéra hajlamosak. Ingerlékenység-gatlasban is
hianyossagaik vannak, ezért nem tudnak kontrollt gyakorolni énmaguk felett, mely gatja a
tarsadalmi beilleszkedésnek. Tarsas monitorozd készségilk is elmarad a nem allami
gondoskodasban 1évokhoz képest. Nem tudjak a tarsas kornyezet informdcioit szelektiven
észlelni, adekvatan felhasznalni céljaikhoz. Tarsas felelsségtudatuk is sériilt, konstruktiv
egyluttmiikodésre kevésbé képesek. Vonasszorongas terén is hatranyban vannak, gyakori a siras,
visszahlzddas, melyhez koncentralasi, dontési képtelenség is tarsulhat. Gyakori a szocialis
szorongas, alvaszavar, étkezési zavarok (anorexia nervosa, bulimia nervosa).”

A legveszélyeztetettebbek a harom éven aluli gyermekek, akik csecsemdotthonba keriilésiik
el6tt mar zaklatott elGélettel rendelkeznek. Az anyatdl valé hosszabb-révidebb ideig tartd
elszakadéas hatasara lép fel az anyai deprivacid, illetve az intézményes nevelés kdvetkeztében a
hospitalizmus. A vizsgalatok szerint a szocidlis izolacié kovetkeztében szellemi fejlédésiikben
visszamaradt, 6rémtelen passzivitasba siillyedt gyermekek lesznek, akik homalyos tekintettel,
egykedviien ringatjdk magukat, esetleg agyhoz verdesik fejiiket. ,Az intézeti gyerekeknél mindez
sztereotip cselekvéssé alakul. Onmagukat ingerlik, mert a kornyezet nem nydjt szamukra

elegend6 stimulust.” (Muranyiné, Kabainé, 1988)

»A gyermekvédelmi szakellatason beliil é16 kiskordak kétharmada tankoteles korus, az altalanos
iskolai korosztalybdl keril ki a gondozott gyermekek 50%-a.”®

A legtobb gyermek késén keriil megfelel6 gondozd-neveld koérnyezetbe, ,tlizoltas-szeriien”
valosul meg reszocializaciojuk az allami gondoskodasban, ami a valds a reszocializacié hianyat
jelzi. A gyermekotthonokba keriilnek be egyre nagyobb aranyba a 12-14 évesek, és ennél
id6sebb gyermekek, akik jorészt iskolai problémak, csavargas, iskolakeriilés, stilyos magatartasi,
beilleszkedési zavarok miatt jutnak idaig.10

2013-ban a gyermekjodléti szolgalatok adatkozlése alapjan a KSH 139213 veszélyeztetett
gyermeket jelzett, melybdl évek 6ta tobb, mint 21 ezer f6 (2013-ban 21628 6, ami 18 674

7 Sz6tsné Karkus Zsuzsanna, Pap Eva, Pal Kornélia, Jankovics Csaba, Dr. Mirnics Zsuzsanna (2007): ,Gyermekvédelmi
gondoskodasban és csaladban nevelked6 serdiil6kortak érzelmi intelligenciaja, megkiizdési stratégiaja és
szorongasa.” In. .. Csalad, Gyermek Ifjasag, Budapest, 2007/2. sz. 18. old.

8 2013-ban a szakellatdsban a legtébb gyermek 15-17 év (5385 £6), illetve 12-14 év kozotti volt (3900 £6)
http://www ksh.hu/docs/hun/xstadat/xstadat_eves/i_fsg001.html

9 Allami gondoskodast6l a mai gyermekvédelemig KSH 2012. méajus 4. Budapest, 10. old.

10 Nemzeti Tarsadalmi Felzarkdzasi Stratégia — Mélyszegénység, Gyermektelenség, Romak — (2011-2020) Budapest,
2011. november KIM Felzarkézasért Felelds Allamtitkar 30. old.



kiskorut és 2954 nagykorut jelentett a KSH adatai alapjan) kertl szakellatasba. Tehat nem
csokken, inkabb né a sulyos veszélyeztetettségiik miatt gyermekvédelmi szakellatasba kertil6k
aranya.

1. ABRA A GYERMEKVEDELMI SZAKELLATASBAN ELHELYEZETT KISKORUAK
SZAMA ES ARANYA
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Torvényi kotelezettségiikb6l addddan is a gyermekvédelmi szakellatas rendszerébe keriil6
gyermekeket elsédlegesen a csaladias kornyezetet biztosité neveldsziil6knél helyezik el,
amennyiben a nevel8sziil6knél nincs hely, akkor Keriil sor gyermekotthoni elhelyezésre.!!

A nevelGszil6s ellatds privilegizalasa abbdl adodik, hogy a gyermekek szocializacioja
optimalisabb a csaladias kérnyezet vonatkozasaban. A legtobb gyermek a 0-3 évesek (2012-ben
1100 f6), illetve a 6-9 évesek Kkorosztalyaba (622 f6) tartozik itt. A gyermekek legnagyobb
hanyada atmeneti nevelt (73% a KSH 2013. évi adatai alapjan), vagyis visszagondozhat6 a
csaladjaba, mégsem csokken a szakellatasban eltoltott idGtartam. A legtobben 1-5 év kozotti idot
toltenek otthont nydjté ellatdsban (2012-ben 5117 {6 nevel6szuléknél, 3421 f6
gyermekotthonban), majd ezt kbveti 5-10 év illetve a 10 év folotti id6tartam a nevelGsziil6s
ellatdsban. A gyermekotthonokban joval kevesebb id6t toltenek huzamosan a gyermekek, a
legtébben 61 nap - 1 év kozott, mivel oda keriil az id6sebb, serdiilé korosztaly. Jellemz6 még az
5 év feletti id6tartam is és csak ezt koveti az 1-5 éves bennmaradas.1?

Az atmeneti vagy tartds nevelés utan lehetGsége van a nagykoruaknak utégondozodi ellatas
igénylésére, 2003-t6l mar 25 éves koraig. Abban az esetben kérheti ezt a viszonylag még védett
ellatasi format, ha nem tudja megoldani létfenntartasat 6nalléan, nappali tagozaton tanul, vagy
bentlakdsos szocidlis intézménybe varja felvételét. Az utdégondozoi ellatottak szama az
ezredfordul6 6ta 4 ezer f6 koriil van. A legtobben sajat tulajdonu lakasba vagy bérleménybe
tavoznak és korulbelll negyedik ,talal vissza” vér szerinti csaladjaba.3

A Dél-Dunéantili régié — mely Eszak-Magyarorszag utan a negyedik helyen &ll a kiskortak
elhelyezését tekintve - adja kutatdsom terlileti vonatkozasat, Baranya megyével. Baranyaban
779 Kkiskoru volt gyermekvédelmi szakellatasban, melybdl 755 f6 atmeneti és tartds nevelt volt
2013-ban. A nevelGsziilés ellatds hangsulyossagat mutatja, hogy a kiskoruak 74,8%-a
nevel§sziil6knél volt elhelyezve. 14

11 www.ksh.hu Szocialis ellatasok, szocialis védelmi helyzetkép a megyékben 2014. aprilisi szam 12-13. old.
12 KSH Szocidlis Statisztikai Evkonyv, 2012. évi 72-73. old.

13 Allami gondoskodastdl a mai gyermekvédelemig KSH 2012. méajus 4. Budapest, 11. old.

14 Magyar Statisztikai Evkényv, 2013. évi



A Baranya Megyei Gyermekvédelmi Kézpont nyilvantartast vezet, koddal latja el a gyermekek
adatlapjat a bekertlés indoklasaul. Kozel 40 lehetGséget sorolnak fel a gyermekre, sziil6(k)re,
illetve a csaladra vonatkozo6 okokat illetéen. A leggyakoribb ok csoportot a sziil6 bantalmazo és
fejlédést akadalyozé magatartasa képezi. Ide sorolhaté még a gyermek magatartasi problémai,
megromlott csaladi kapcsolata és iskolakeriilése. Ezeken kiviil még gyakori indok a sziilére
vonatkozolag, ha nem akarja ellatni, vagy nem tudja ellatni, illetve felligyelet nélkiil hagyja a
gyereket. Sokszor fordul el6 az is, hogy a sziil6 elhagyja a gyermekét. (BMGYK nyilvantartasa)

A BMGYK lakas- és gyermekotthonaiban ésszesen 17 utégondozott ellatasa volt biztositott 2013.
végén, az el6z6 év végi 22 f6hoz képest, ez koszonhetd a bentlakasos intézménybe Kertiléseknek
is. Nevel6sziil6knél 15 fiatal feln6tt utégondozasa szilint meg, négyen maradtak a nevel 8sziil6nél,
négyen baratjuk csaladjaban csaladtagként élnek, négy fiatal sajat ingatlanaban, ketten
bérleményben kezdték meg 6nall6 életiiket, egy fiatal kilfoéldre tavozott. Az utégondozottak
koziil kilenc f6 tavozott csaladjahoz, négyen bentlakasos intézménybe, harman sajat tulajdonu
ingatlanba koltoztek, egy f6 ismerGseihez tavozott, két esetben nincs informécié a tavozas
helyérdl. (BMGYK 2013. évi szakmai beszamoloéja)

Altalanossagban elmondhaté, hogy kevés gyermeket sikeriil visszagondozni a csaladjaba, mivel e
csaladoknak a gyermekre nézve sulyosan veszélyeztet6 az allapota, legtobb esetben
osszekapcsolddva munkanélkiiliséggel, jovedelemnélkiliséggel. 1> Masrészt a gyermekvédelmi
ellatorendszer kapacitashianya is szamottevd oki tényezéként jelenik megl6

Felmeril a kérdés, hogy az adott intézmény mennyiben képes ellenstlyozni az inadaptiv
viselkedést, szocializacios zavarokat, artalmakat, milyen szinten képes a reszocializaciora, végsd
célként visszaintegralva a tarsadalomba a fiatalt? Volentics Anna (2000) harom egymasra épilé
szinten abrazolta a segit6 gondozas-fejlesztés hianyaként kialakulé inadaptacios folyamatot: 1.
teljesitmény-és viselkedés zavarok, 2. neurotikus és/vagy antiszocidlis fejlédésirany 3.
inadaptéacio, devians viselkedésformak kialakulasa. A folyamatot reverzibilisnek tartja, tehat
megallithatd, kompenzalhato, korrigalhato, ha valaki, vagy valamely intézmény az artalmakat
ellensulyozni tudja.

Kutatasom eddigi eredményei alapjan korvonalazodni latszik az intézményes reszocializacio
eredményessége, a tobbségi tarsadalomra jellemz6 értékorientaciok rogziilni latszanak, azonban
legtdbb esetben, a fiatalok ezeket nem tudjak manifesztalni cselekvésstratégiaikban. Mindezek
ellenére vannak reziliens fiatalok, akik kitorési pontjainak vizsgalata tovabbi kutatast igényel. A
kovetkez6kben a reziliencia jelenségének Kkoriilhatarolasara tett nemzetkozi és hazai
kisérleteket, valamint az ezekkel kapcsolatos elméleti megfontolasokat és végil eddig elért
részeredményeimet ismertetem.

A reziliencia jelenségének kutatisa nem Kkonnyl feladat, - ahogy definialasa sem -
komplexitasanal fogva. A fogalom, mely eredetileg a fizikaban volt hasznalatos, atszivargott a
tarsadalomtudomanyokba és ma mar szamos kutatas alaptémajaként jelenik meg. A reziliencia
kutatisok uttérdje, Ann Masten 1994-es meghatdrozasa szerint ,a resiliencia az egyénben a
kockazat és megprobaltatasok dacara valo sikeres alkalmazkodasra (adaptation) utal.” A
resiliencia egy mintat, sémat jelent, amely a fejlédési kockazattal, az akut stressz-kelt6kkel vagy
kréonikus viszontagsagokkal szembeni sikeres (good eventual) adaptacidval jellemezhetd.” Tiz
védofaktort kiilonitett el, melyek a kockazati tényezok ellen hatnak. Ezek a hatasos nevelés, mas

kompetens feln6ttekkel valé kapcsolat, mas emberekre valé hatasgyakorlas, jo intellektualis

15 A legtébben az Eszak-Alfoldén (2013-ban 4515 f6) Kozép-Magyarorszagon, illetve Eszak-Magyarorszagon vannak
elhelyezve, ahol a jelents szocio-6kondmiai hatradnyok mutatkoznak.

16 Nemzeti Tarsadalmi Felzarkdzasi Stratégia — Mélyszegénység, Gyermektelenség, Romak — (2011-2020) Budapest,
2011. november KIM Felzarkézasért Felelgs Allamtitkar 30. old.



adottsagok, tehetség, pozitiv onértékelés, vallasossag vagy hit, szocio-6konémiai elényok, jo
iskola és kdzosség, szerencse. 17

Késébbi (2007) Kkutatdsi eredményeinek 0sszefoglalojaban Masten felsorolja azokat az
alkotdelemeket, melyek el6re jelzik a rezilienciat, annak valamilyen szintjét. ,, pozitiv kapcsolat,
kompetens és védelmet nyUjto felnéttekhez; é16 kapcsolat, valdsagos, tényleges sziil6ség, csaladi
kapcsolatok; intelligencia, problémamegoldd képesség; autondémia, ©nszabalyozas,
onrendelkezés; vonzd, megnyerd képességek; hit az élet értelmében; vallashoz, hithez vald
vonzAdas; szocio-6kondmiai elényok; valés kapcsolatok tanarokkal, didkokkal, kortarsakkal;
tarsas, kozosségi élmények.”18

Masten (2009) négy egymastél elkiloniilé reziliencia-mintat kiilonitett el, melyek az ellenallas, a
kilabalas, a normalizacié és az atalakulas. Az ellenallas az ésszeri, kiegyenstlyozott, pozitiv
adaptiv viselkedésminta az alacsony szinvonalu szocio-6konomiai hattér ellenére. A kilabalas az
a viselkedési mintazat, amikor egy csapas eredményeképpen atmenetileg megsziinik az adaptiv
viselkedésforma, majd Ujra visszatér, de hosszu ideig is elhGzédhat. A normalizacié soran a
normal kornyezetbe Kkeriilé gyermek/fiatal rezilienssé valik. Végiil az atalakulas soran a csapas,
kockazati esemény kovetkeztében az egyén adaptiv funkcioi javulnak. Mind a négy mintazat
elésegiti az emberi fejldési szakaszokon —jsziilétt kortdl az idéskorig - valé sikeres taljutast.19

Sahoo (2011) nevelésben 1évék kozott ugy talalta, hogy 30%-a jellemezhetd a reziliencia
valamely szintjével szerte a vildgban. Szerinte harom forrasbél merithet a gyermek, mely az 'én
vagyok és tudok, képes vagyok ra’ (belsé forrasok), illetve a 'nekem van’ (kiils6 forras). A sikeres
alkalmazkodashoz nem sziikséges az 0sszes jellemz6vel birni. A reziliencia ezeknek a
kombinacidja, életszakaszonként és életkoronként eltéré lehet a komponensek dinamikaja és a
reziliencia szintje. Diffliz jelenség, mely dinamikus alkalmazkodasi folyamatot feltételez. 20

Szamos, a rezilienciaval foglalkoz6 szerzé — mint példaul Masten, Garmezy, Rutter, Rosen - Ggy
taldlja, hogy a sérthetetlen, sebezhetetlennek nevezett gyermekek oroklott és szerzett
képességeiken tilmenden folyamatosan fejlédhetnek, fejleszthetéek. Tehat a reziliencia nem egy
kivételes képesség, hétkoznapi voltabél adéddéan barki birtokolhatja, aki megfelelé adaptiv
védofaktorokat képes mozgositani a fellépd kockazatok esetén, vagy képes tjakat elsajatitani. A
miikodési jellemzoket feltirva, tamogatni, fejleszteni lehet e képességeket, melyek szamos
Osszetevdje, ha egy irdnyba mozdul el, akkor eredmény érhet6 el.2!

Békés Vera (2002) ezen kivil megjegyzi, hogy a reziliens személyiség atlagon feliil képes egy
helyzetnek, eseménynek a jovore nézve aluldeterminalt voltat felismerni, a varatlan
eseményeket megpillantani. Ez nem feltétlenil tudatos, ,sokkal inkabb a Polanyi altal leirt
Gestalt tipusu valtas, amikor a figyelem fékusza a helyzet megoldasanak keresése soran spontan
atkerill az addig jarulékos elemek valamilyen csoportjara, s ezzel egy teljesen Uj képet — a
helyzetbdl valé kiutat — allit el8.”22

17 Masten, Ann S. (1994): Resilience in individual development. Successful adaptation despite risk and dversity. In
Wang, Margaret C., Gordon, Edmund W. (eds.) Educational Resilience in Inner- City America: Challanges and
Prospects. Hillsdale, Nj: Erlbaum, pp. 3-25. old.

18 Masten, A. S. (2007). Resilience in developing systems: progress and promise as the fourth wave rises.
Development and Psychopathology, 19, 921-930.

19 Masten, A. S., Cutuli, J. J., Herbers, J. E., & Reed, M.-G. J. (2009). Resilience in development. In C. R. Snyder & S. J. Lopez
(Eds.), Oxford Handbook of Positive Psychology, 2nd ed. (pp. 117 - 131). New York: Oxford University Press.

20 Sahoo F.M. Ph.D. 2011 http://childrearinghelpwordpress.com/2011/03/23/foster-resilience/

21 Homoki Andrea A gyermekvédelmi szempontu rezilienciakutatast megalapozé nemzetkozi és hazai elméletek In.:
Ré&cz Andrea (szerk.) :Gyermek- és Ifjusidgvédelmi Tanulmanyok, J6 sziil6-e az allam? Rubeus Egyesulet, Budapest
2014. 317-318.old.

22 Békés Vera (2002): A reziliencia-jelenség avagy az 6kologizal6d6 tudomanyok tanulsagai egy 6kologizalt
episztemoldgia szamara In.: Forrai Gabor-Margitay Tihamér (szerk.): ,,Tudomany és térténet” — Tanulmanykotet
Fehér Marta tiszteletére, Budapest, Typotex, 2002, 7-8 old.



Homoki Andrea (2014) a gyermekvédelemi reziliencia témdjanak kiting ismerdje és kutatdja e
jelenségéhez kapcsolhat6 hazai forrasokat tekintve elméleti keretiil emliti a pozitiv pszicholdgia
megkiizdésre valé képességgel, illetve a pozitiv életmindséggel kapcsolatos munkak kutatasi
eredményeit. A szerzd el6bbi munkajaban (Homoki, 2014) megjelent tablazatidban foglalta 6ssze
a gyermekvédelmi reziliencia mérését megalapozo tényezdket, melyben a nemzetkozi mellett a
hazai elméletek mutatéi mind megtalalhatdak és kutatdsom vonatkozasi alapjaul szolgalnak.

1. szamu tablazat: A gyermekvédelmi reziliencia mérését megalapozdé tényezék
belsé és kiilso forrasok szerinti rendezése

Masten (2008)

Sahoo (2011)

Rosen (2011)

Kapcsolodo hazai elméletek
mutatdi: Skrabski és mtsai
(2004 2005)

Kopp-Skrabski (2009)
Brassai és Piko (2012)

pozitiv kapcsolat
kompetens és
védelmet nyujté
feln6ttekhez;
autondmia,
Onszabalyozas,
onrendelkezés;
vonzd, megnyero
képességek;

hit az élet értelmében;
vallashoz, hithez valo
vonzédas;
szocio-0konémiai
el6nyok;

valos kapcsolatok
tanarokkal, didkokkal,
kortarsakkal;

tarsas, k6z6sségi
élmények;
intelligencia,
problémamegoldo
képesség;

él16 kapcsolat,
val6sagos, tény-leges
sziil6ség, csaladi
kapcsolatok;

vannak koriléttem
emberek, akik hisznek
bennem, akik
szeretnek;

vannak korildttem
emberek, akik gatat
szabnak és
megvédenek a
veszélytdl, bajtol;
vannak, akik mintat
adnak, megmutatjak
azt, hogy hogyan kell
helyesen cselekedni;
tanitanak az
onallosagra;
segitenek, amikor beteg
vagyok vagy tanitasra
van szikségem;
szeretetre méltod
személy vagyok, aki
szamara 0rém, ha
masokért tehet és
példat mutathat;
felel6sségteljes vagyok;
tisztelem magamat és
maésokat;

magabiztos vagyok;
beszélnem kell
masoknak azokrél a
dolgokrol, amelyekt6l
félek, amelyek
bantanak vagy
megijesztenek;
szembenézek a
problémakkal és
megtaldlom a maédjat a
megoldasnak;

érzem, amikor nem jol
teszek valamit;

érzem, amikor
beszélnem kell
valakivel arrél, hogy
1épnie kell, tennie kell
valamit (tettrekészség);

érzelmi dntudatossag:
areziliens gyermekek
batran

kifejezik az érzelmeiket,
megélik azokat, nem
ragadnak bele egy-egy
helyzetbe és terveznek;
impuzuskontroll -
spontaneitas.

Az Gket ért

hatasokat a képességuk
miatt

j6l tudjak kezelni, az
adott

szituaciéban képesek
helyesen donteni arrol,
hogy

hogyan kell viselkedniik.
Jellemezhetdek a ,realis”
optimizmussal. Erzékelve
és

szem el6tt tartva a
problémat, nem tagadva
azt,

mégis optimistak
maradnak,

ez védi 6ket a
depressziotol.
Tettrekészség jellemzi
Oket,

nem tartanak, rettegnek a
valtozasoktdl, reagalnak.
Sokoldalt probléma
megkozelités, kiillonbozd
szempontokbdl vizsgaljak
a

helyzetet, holisztikus
szemléletmad.

Hisznek abban, hogy 6k
hasznos tagjai a
tarsadalomnak, vilagnak
(self-efficacy), ez
szUkséges

motivacio az élet

életértelmének hite,
boldogsagaktivitas,
Onelfogadas, életcélok, a
személyes novekedés,

a masokkal val6 pozitiv
kapcsolatok és az
autondmia, egészségi
allapot, vallasossag, élet
értelmébe vetett bizalom,
kozosségi hatékonysag,
szomszédsagi kapcsolatok
erdssége, civilszervezeti
tagsag, koherenciaélmény,
tarsadalmi t6ke, pszichés
jollét, kognitiv kontroll, én-
hatékonysag,

tarsas interakciok és
tranzakcidk a szil6i
elfogadés és tamogatas




segitséget kérek, ha akadalyaival

arra van sziikségem. val6 megbirkdzas soran.
Empatikus kornyezet, ha
van

egy jo véddéhalo,
rendszer,

ahova fordulhatnak

Forras: Homoki, 2013.

Jol lathat6an a tablazatban vannak kilénbségek és atfedések az egyes megkdzelitések kozott, de
0sszességében a helyzet feltarasa keril a vizsgalodasok fékuszaba. Ennek soran szamba kell
venni a bio-pszicho-szocidlis tényezdket, vagyis a temperamentumot, intelligenciat, egészséget,
pszichés fejlédést és a neveltetés eszkozeit, koriilményeit akar 0sztonods, akar szerzett
képességekrdl van sz6. A kiils6 és bels6 er6forrasok feltarasat kovetéen lehet képet kapnunk a
személyiség fejlesztendd, fejleszthet6 forrasait illetéen. Eddigi eredményeim arrél taniskodnak,
hogy a korai szocializaciés mintdk meghatarozé erdével hatnak, a csaladi hattér a legf6bb
determinans. A Korai szocializacié soran megtapasztalt kot6dések, élmények, mint példaul az
anyai (fizikai, érzelmi) deprivacié sulyos karokat okoztak a gondozottak személyiségfejlédésben.
Ugyancsak a szll6k korai és kés6bbi nevelési eszkozei, mint példaul a bantalmazas, illetve az
elsajatitott érték és normarendszer inadaptiv mintai felszinre torve ellentétet, ellenallast
valtottak ki a tagabb kornyezetbdl. Ezek kés6bb, de féként serdiilé korban oltenek testet
kulénféle deviancidkban, pszichés zavarokban, agresszidkezelésben, szuicid késztetésekben,
disszocialis tlinetekben, pszichoszomatikus megbetegedésekben, kognitiv  képességek
visszamaradottsagaban. Egyes esetekben a reziliencia megnyilvanulasaként, az inadaptiv
viselkedésbdl vald Kkitorési pontot, a sikerességet és az érzelmi stabilitist egy nevel6hoz,
tanarhoz, sporthoz vagy hobbihoz, mint mintaad6, vonatkozasi személyhez, csoporthoz,
elfoglaltsaghoz valé szoros kapcsolat jelentette. A kutatds kezdeti szakaszaban lévén végsé
eredményeimrél a késébbiekben szamolok be, de egy biztos, hogy az allami gondozottak
rezilienciajaval kapcsolatban még sok megvalaszolatlan kérdés van. Fontos, hogy a jelenlegi és
jovbbeli vizsgalatok eredményei sok adalékkal szolgalnak és fognak szolgalni a gyermekvédelmi
neveléshez, ahhoz, hogy tudatosan sikeriilhessen rezilienssé nevelni a gyermekeket.
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